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Escola é
o lugar

Escola é lugar de...

Aprender, conviver e ser feliz.

Escola é lugar de crescer.

Lugar de TODOS, lugar das
diversidades e das semelhancas.

Lugar de muitos saberes e multiplos
olhares.

Escola é lugar de estudar, de brincar e
de ser gente.

Lugar de fazer amigos, de construir
projetos, de sonhar juntos.

Lugar de superacdo, de descobertas, de
invengoes.

Escola é lugar de diretor, de supervisor,
de professores e alunos.

Lugar do porteiro, da cantineira, enfim,
€ a nossa escola!

(Ludmilla Skrepchuk Soares)
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1. APRESENTACAO

Defenderosdireitos da pessoa com deficiéncia e integra-laaos diversos se-
tores dasociedade devesertarefadetodos, afim de que Ihe seja proporcio-
nadoqualidadedevida, incluindoaequidadeeorespeito, sobretudo,quanto
aotratamentoquerecebe. Desse modo, alegislacaovigente prevé que cabe
ao Estado e asociedade como um todo eliminar os obstaculos que impedem
gue a pessoa com deficiéncia tenha uma vida ativa e participativa em seu
meio. Nesse sentido, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia trata dos direitos
fundamentais, entre eles, o direito a saude, ao transporte e a educacao.

Educacao Inclusiva € uma educacao voltada para a cidadania, livre de pre-
conceitos. Elareconhece e valorizaasdiferencas. Porestarazado cabe a Edu-
cacaoum dos maisimportantes papéis: o de favorecero desenvolvimento e
a aprendizagem, por meio de profissionais especializados, a criangas, jovens
e adultos que apresentam algum tipo de necessidade especial, objetivando
que frequentem classes de aula regulares, compartilhando as mesmas expe-
riéncias e aprendizados com os demais estudantes.

Paraqueissoocorra, contudo, énecessarioqueosprofissionaisdaeducacao
se atualizem quanto a sua pratica pedagdgica e ao seu conhecimento; eisso
éoqueaPrefeituraMunicipalde Contagem, pormeiodaSecretariaMunicipal
deEducacdo, vemproporcionandoaodisponibilizarcursosdeformagaodes-
tinados aos professores, diretores, pedagogos e demais profissionais, visando
a qualificacdo do atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia
matriculados no municipio; elaboracao de Plano de Desenvolvimento Indivi-
dual dos Estudantes com Deficiéncia (PDI), a fim de subsidiar sua trajetéria
escolar; projeto de Educacdo Fisica Inclusiva, com as devidas adequacodes,
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para o pleno desenvolvimento e participagao do estudante; Projeto de Al-
fabetizacao e Educagao de Surdos, entre outras acoes que exaltam as
atividades realizadas pelas Unidades de Ensino, pelos profissionais

e estudantes com deficiéncia, mostrando-lhes a importancia de

seus trabalhos e de seu empenho diario.

Visando tanto a consolidagao como a continuidade desse tra-
balho tao importante para a Educacao, apresentamos o do-
cumentoorientadordo processo de avaliagdao dos estudantes
com deficiéncia do Ensino Fundamental o qual destina-se aos
gestoresescolares, pedagogos e professores, contendo os ti-
posdeavaliacdes, oregistrododesempenhoescolardosestu-
dantes e as adaptagdes necessarias, considerando as especifi-
cidades de cadadeficiéncia.

Assim, esperamos queesta cartilhapossaimpactarpositi-
vamente e corroborar o trabalho que ja vem sendo reali-
zado pelos profissionais da Educagao, tornando o ensino
ainda mais democratico, voltado para a formacdo e o
desenvolvimento continuo dos estudantes com defi-
ciéncia da Rede Municipal de Ensino de Contagem.

Sueli Maria Baliza Dias
Secretaria Municipal deEducacao

8 Educacio das Relacdes Etnico-Raciais




2. EDUCACAO INCLUSIVAE O
ATENDIMENTO EDUCACIONALDO
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

O processo de Inclusao escolar é um processo histérico e social em curso,
para o qual muitos avancos foram conquistados porém, ainda temos muitos
desafios quanto ao atendimento educacional didrio para os estudantes com
deficiéncia, na chamada escola regular.

Talvez o maior de todos os desafios seja a questdo do olhar. A mudancga de
paradigma necessaria para enxergar possibilidades no sujeito, que num pri-
meiro olhar apresenta-se com muitas limitagoes.

Considerando as deficiéncias como um quadro permanente e, portanto, uma
condigaodevidadoserhumano, precisamoseducarnossoolhar, paraveras
potencialidades, ashabilidades e ascompeténcias que podem serestimula-
das e desenvolvidas, de maneiraindividualizada, pois cada estudante com
deficiénciaé unicoemsuasingularidade erequerumolharatentoecuidado-
so, um olhar humanizado. E todos, sem excegao, sao capazes de aprender. Se
€ gente, aprende.

A educacgao Inclusiva, no Brasil, possui um robusto ordenamento juridico, com
leis, decretos e notas técnicas que regulamentam e ddo as diretrizes para a
Politica Nacional de Educacao Especial, especificamente para os Sistemas de
Ensino que operacionalizam o servigo educacional a este publico.

Em relagao ao marco legal da educacao inclusiva, no Brasil, destacamos a
Lei Brasileira da inclusdo, Lei n°13.146/15 que assegura o direito ao atendi-
mento educacional dos estudantes com deficiéncia em toda sua trajetéria
escolar, desde a educacdo infantil até o ensino superior, de modo a alcancgar
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o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Sendoassim, é necessario ofertaraos estudantes com deficiénciaumasérie
de servicos e adaptacoes, para atender as caracteristicas de cada um e ga-
rantir o seu pleno acesso aos diversos ambientes de aprendizagem da escola,
aos curriculos pedagdgicos e demais atividades culturais, cientificas e sociais
oferecidas pelaescola, em condicdes deigualdade, comosdemaisestudan-
tes, promovendo aconquistaeoexerciciode suaautonomiaeseudesenvol-
vimento enquanto sujeito de Direito.

Nesta perspectiva e em consonancia com a legislacdo vigente, a Secretaria
MunicipaldeEducacaovemimplementandoagdeseprojetosque promovem
ainclusao escolarna Rede de Ensino de Contagem, a saber: aampliagcdode
vagas no AEE - Atendimento Educacional Especializado, com a abertura de
7(sete) novas Salas de Recursos Multifuncionais para o ensino Fundamental e
educacaoinfantil, aRede de Formacao continuada em servigo paratodos os
profissionais de educacao: dirigentes, pedagogos, professores, professoras
do AEE, profissionaisdeapoioalnclusao (estagiarios, cuidadores, intérpre-
teseinstrutoresdeLibras), daeducagaoinfantil, ensinofundamental e EJA,
a elaboracao do instrumento pedagdgico PDI - Plano de Desenvolvimento
individual parao planejamento educacional detodos os estudantes comde-
ficiénciaelaudo médico, adivulgacaododocumento orientadorsobreo pro-
cesso de avaliacdo dos estudantes com deficiéncia.

Tambémdestacamos, arealizacdoderodasdeconversasintersetoriaiscom
asfamiliasdosestudantescomdeficiéncia, ContagemdeAfetos, comoobje-
tivodefortaleceraparceriafamiliaescolaatravésdaescutadasfamiliasedar
encaminhamentos as suas demandas ,a aquisicao do teclado Multifuncional
TIX, tecnologia assistiva para potencializar a comunicacdo e as aprendizagens
dosestudantescomdeficiéncia, osestudosdecasosdealtacomplexidade, o
projeto de Alfabetizacdo e educacdo de surdos, o projeto de educacao fisica
inclusivaeo projeto Teacch paraadaptagdaodeautistasnoambienteescolar.

AcreditamosqueotrabalhoemRede, entreaSEDUC, asescolaseasdemais
politicas publicas relacionadas a pessoa com deficiéncia, somadas ao con-
junto de agdes, recursos e mediacoes disponiveis para o atendimento educa-
cional deste publico, contribuem para qualificar nosso servico, aumentamo
desempenho académico dos estudantes, sua autoestima e qualidade de vida.

Continuamos avangando!
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3. AEE —ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

O AEE - Atendimento Educacional Especializado é o principal servigo de
apoioaosestudantescomdeficiéncia, deacordocomasdiretrizesda Politica
de Educacao inclusiva da Rede de Educacdo de Contagem, em consonancia
com a Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (/SEESP/MEC/2008), a luz da Lei Brasileira dainclusdo (Lein®13.146
de 6 de julho de 2015).

As professoras do AEE atuam, diariamente, na promocdao do Direito a edu-
cacaoparatodos, enaeliminacaodebarreirasfisicaseatitudinaisaoacesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagens dos estudantes com deficiéncia,
na construcao da autonomia e independéncia destes sujeitos de direitos, con-
siderando os diferentes espacos escolares de aprendizagem e convivéncia,
bem comoofortalecimentodaescolainclusivaedemocraticaeavalorizagao
das diferencas, no processo educativo.

Partindo desse pressuposto, apresentamos as modalidades do AEEnaRede
de Educacao de Contagem, a partir de um breve histérico da implantacao e
ampliacdodaofertadesseservico, aorganizacaodos processosdetrabalho,
osfluxos do atendimento educacional especializado, os recursos pedagogi-
cos e adequagoes necessarias para desenvolver solucdes e potencializaras
habilidades dos estudantes com deficiéncia.

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais 11



O Atendimento Educacional Especializado, segundo a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva é um servigo com-
plementare/ousuplementar queidentifica, elabora e organizarecursos pe-
dagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena partici-
pacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

O AEE constitui oferta obrigatodria para os sistemasde ensino e visa o desen-
volvimento da autonomia e independéncia dos estudantes com deficiéncia,
através de intervencdes que visam estimular as habilidades sociais, afetivas,
sensoriais, motoras e cognitivas dos sujeitos.

O publico-alvo do AEE sao estudantes com deficiéncia fisica, intelectual ou
sensorial, transtorno do espectro autista e estudantes com altas habilidades
ousuperdotacao. DeacordocomaResolucdoN©4/2009, Art. 40 épublicodo
Atendimento Educacional Especializado:

® Alunos com deficiéncia: aqueles com impedimentos de longo prazo, e
natureza fisica, intelectual ou sensorial;

® Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apre-
sentam quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, com-
prometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias mo-
toras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psi-
cose) e transtornos invasivos sem outra especificagao (atualmente deno-
minado Transtorno do Espectro Autista — TEA);

O AEE é ofertado em todas as etapas e modalidades da educacdo basica:
educacaoinfantil, ensinofundamental e EJA - Educagao de Jovens e Adultos
e tem porobjetivo apoiar os estudantes com deficiéncia a superar as barrei-
rasaoacessoaescolaregular,aparticipacdodosestudantes com deficiéncia
emtodasasatividadesculturais, sociais, cientificas e pedagdgicasda escola
e promover as aprendizagens, bem como garantira permanéncia dos estu-
dantes com deficiéncia, na escola, durante toda a vida escolar.

Saoatividadesrealizadasno AEE: estimulagaoeintervengao precoce napri-
meira infancia, ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagao
e sinalizagao, utilizagao de recursos de tecnologia assistiva, adequacodes e
producao de materiais didaticos de acordo com a necessidade especifica de
cada estudante, acolhimento familiar, realiza a anamnese com as familias, da
orientacdodemobilidadeeorganizacaoespacial, usode materiaistateisedo
soroba, uso de recursos opticos e desenvolve outros recursos de acessibili-
dade como o plano inclinado, engrossadores de lapis, quadro magnético com
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letras imantadas, adequacdes no mobilidrio escolar, entre outras.

Alémdasfungdeseatribuicdes especificasrelacionadasaoatendimentonas
salas de recursos multifuncionais, a professora do AEE tem papel fundamen-
talnaarticulagaoeintegragaocomosprofessoresdasaladeaularegular, no
sentidodeviabilizara presencado estudante comdeficiéncianasaladeaula
comum, garantindo seudireitoa Educagao, emigualdade de condicdes com
0s demais colegas.

Como articuladoras as professoras do AEE devem compreender aescola
como um ecossistema dinamico, com varios atores: dirigentes, pedagogos,
professores, profissionais de apoio a inclusdo e as familias, de modo geral.
A professora do AEE deve dialogar com todos os atores que constituem a
comunidade escolar.

Ademais, a professora do AEE deve fazer parcerias intersetoriais, com as poli-
ticaspublicasquetéminterfacecomainclusdaoescolarecomos profissionais
de salde que atendem o estudante com deficiéncia, nas suas necessidades
clinicas, afim de conhecerosujeitode maneira holistica, considerando suas
habilidades e competéncias e suas limitacoes.

Marco Legal

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC), desde 2005, realiza o Progra-
ma de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de
apoiar a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estu-
dantes comdeficiéncia, matriculados em classes comuns no ensinoregular,
assegurando-lhes condigdes de acesso, participacao e aprendizagem.

Oprogramaintegraorolde politicas publicas paraatendimento das deman-
das da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC/2008), Decreto n° 6.094/2007, Decreto n® 7.611/2011, Nota
Técnica - SEESP/GAB/N°11/2010, Nota Técnican®42 /2015, Resolugao CNE/
CEBN°4/2009, Art. 58 daLDB 9394/96 e Art. 208 da Constituicdo de 1988.

O programa disponibiliza para as escolas publicas de ensino regular materia-
lidade especifica para organizacao do espaco de Atendimento Educacional
Especializado. Em contrapartida, cabe ao sistema de ensino fornecer o es-
pacofisicoeprofissionais qualificados para o atendimento complementare/
ousuplementaraos estudantes com deficiénciaaolongo de suavidaescolar
(Educacdo basica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e EJA).

Educacao das Relacoes Etnico-Raciais
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No Municipio de Contagem, a Politica de

Educacdo Inclusiva define o AEE como o
servigoque: “Identifica, elaboraeorganizaos
recursos pedagogicos e de acessibilidadeque
eliminem as barreiras paraaplena participacaodos
estudantes com deficiéncia, na escola regular.” (Conta-
gem 2015).

A oferta do atendimento educacional especializado
iniciou-se, na Rede de Educacgao de Contagem, desde
2005, comaaberturadaprimeirasaladerecursos mul-
tifuncionais, na entdo Escola Municipal Pedro Pacheco,
para os estudantes surdos, cegos e com baixa visao.

Em 2010, foram instaladas mais seis salas de recursos
multifuncionais, nas escolas municipais atendendo a to-

das as deficiéncias: Escola Municipal Dona Babita Ca-

margos, Escola Municipal Prefeito Luiz da Cunha, Escola

Municipal Cel. Joaquim Antonio da Rocha, Escola Municipal Ivan

Diniz Macedo, Escola Municipal Walter Fausto do Amaral e Escola Muni-
cipalDona GabrielaLeite Araljo, todascom materialidade cedida peloMEC.

Ainda 2010, a Rede de Contagem inovou a oferta do AEE, com uma nova
modalidade, para atender as demandas da educacao infantil: o AEE mével.
Nessa modalidade, as professoras se deslocam até a Unidade Municipal de
Educacao Infantil (UMEI) e atendem as criangas com deficiéncia junto aos
seus pares de idade, de maneira coletiva ou individual, observando as Diretri-
zes pedagdgicas da educacaoinfantil, no que serefereao “Educare Brincar,
Brincar e Educar”.

Até 2016, o municipio ja contava com 25 Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) com capacidade para atender, em média, 25 estudantes/més, em cada
SRM do ensino fundamental, além do atendimento itinerante na educacdo
infantil, no qual atuavam cinco professoras, atendendo aproximadamente 125
criangas.

Desde2016,0GovernoFederaleoMinistériodaEducacaoe Culturandaotém
autorizado aabertura de novas salas de recursos multifuncionais, emrazao
da escassez de recursos financeiros e a transigao e descontinuidade de politi-
caspublicasdaeducacaoespecial, culminandocomaextingdodaSecretaria
de Educacgao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo, em janeiro
de 2019, por meio do Decreto n©9.465/19.
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Apartirdemeadosde 2018 atédezembrode 2019, iniciou-se aexpansaoda
oferta de vagas no AEE, na Rede de Educacdo de Contagem, exclusivamen-
te cominvestimentos do tesouro municipal, com aampliacao do servigcoe a
aberturadeoitonovas Salas de Recursos Multifuncionais- SRM, sendo, seis,
para o ensino fundamental: Escola Municipal René Chateaubriand, Escola Mu-
nicipal José Lucas Filho, Escola Municipal Senador José de Alencar, Escola
Municipal Albertina Alvesdo Nascimento, Escola Municipal Sécrates Mariani
Bittencourt e Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida. Com a abertura das
novas salas para o Ensino Fundamental, totalizamos 31 salas de recursos mul-
tifuncionais.

Naeducacaoinfantil, também ampliamos a oferta, comaintroducdo do mo-
delo hibrido de atendimento na Educacgao Infantil, com trés professoras no
atendimento itinerante, nas regionais: Petrolandia, Vargem das Flores, Ressa-
ca e Nacional, e a abertura de duas salas de recursos multifuncionais, para es-
timulagao precoce, na Escola Municipal Anténio Carlos Lemos, paraatender
ademandadaEducacaolnfantildasRegionais: Eldorado, SedeelIndustrial.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais sao realizadas diversas atividades
como: a observacgao individual e coletiva, a estimulagao sensorial (5 senti-
dos), forca, velocidade, equilibrio, flexibilidade, resisténcia, a capacidade de
criagao, a utilizagao de cores, o reconhecimento e utilizacao de objetos do
cotidiano familiar, as atitudes de cooperacao, estimulacdo artistica (pintura,
modelagem, colagem, escultura, reciclagem, teatro, jogos), danca e musica,
desenhos, a contacdo de estédrias, producao de fotografias e videos, uso de
objetos suspensos e giratorios, circuitos, mdbiles, brinquedos e outros.

Em continuidade a ampliagao de vagas no AEE, destacamos o Convénio fir-
mado pela Secretaria Municipal de Educagaocomo CAIS - Centro de Atendi-
mento e Inclusao Social, no periodo de 2018 e 2019, tendo sido renovado para
o biénio 2020/2021, para atender mais cem criancas com deficiéncia por més,
das creches parceiras da Prefeitura de Contagem, além das unidades da Rede
propria, com a oferta do AEE, semanalmente, de acordo com a necessidade
de cada crianca.

A Politica Municipal de Educacao Inclusiva tem como foco a valorizagao e
ampliagao do Atendimento Educacional Especializado, devido a suaimpor-
tanciaparagrande partedosestudantescomdeficiéncia,emrelagdaoasesti-
mulagdes e intervengdes que sao realizadas com os diferentes sujeitos.

E importante ressaltar que o atendimento educacional diario e o atendimento
educacional especializado €, muitas vezes, para os estudantes mais vulnera-
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veis, 0 Unico servigo publico que as familias acessam, constituindo-se, assim,
num atendimento fundamental para o desenvolvimento do sujeito, seu bem-
-estar, melhorando sua autonomia e qualidade de vida.

As professoras do AEE, através do PAEE - Plano de Atendimento Educacio-
nal Especializado promovem diariamente o acompanhamento desses estu-
dantes nas escolas, sobretudo nas unidades escolares onde estao as salas
de recursos multifuncionais, tornando-se referéncia paratoda comunidade
escolar, em relacao aos estudantes com deficiéncia. Elas também contribuem
na construgao coletiva do PDI - Plano de desenvolvimento individual para o
planejamento do atendimento escolar do estudante com deficiéncia, caben-
do as professoras especialistas em inclusdo, o processo de avaliacdo diagnds-
tica do estudante, através do acolhimento e escuta familiar, na elaboracao da
anamnese de cadaestudante.

Atribuicdes das Professoras do AEE

A convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
instituias Diretrizes Operacionaisda Educacao Especial paraoatendimento
Educacional Especializado - AEE na educacao basica, regulamentado pelo
Decreton® 6.571, de 18 de setembro de 2008:

1. Promover o acesso e as condicdes para uma educacao de qualidade.

2. Identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gueeliminemasbarreirasparaaplena participagaodosalunos, conside-
rando suas necessidadesespecificas.
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10.

11,

12.
13,

14,

15.

Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado
(PAEE), avaliandoafuncionalidade eaaplicabilidade dosrecursos peda-
gdgicos e as necessidades do estudante.

Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos estudantes, nasalade
recursos multifuncional.

Acompanharasatividades e aaplicabilidade dos recursos pedagogicose
deacessibilidadenasaladeaulacomumdoensinoregular,bemcomoem
outros ambientes daescola.

Estabelecer parceria com a equipe pedagdgica da escola para constru-
Ggao, execugao e acompanhamento do PDI.

Orientarprofessoresefamiliassobreosrecursos pedagdgicosedeaces-
sibilidade utilizados peloestudante.

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informagdo e comunicagao, a comunicagao alternativa e aumentativa,
a informatica acessivel, 0 sorobd, os recursos dpticos e ndo dpticos, os
softwares especificos, oscédigos elinguagens, as atividades de orienta-
cao e mobilidade entre outros; de forma aampliaras habilidades funcio-
naisdos estudantes, promovendoautonomia, atividade e participagao.

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visan-
do a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos estudantes,
nas atividades escolares.

Contribuircomaconstrucao do portféliodas atividades pedagdgicas dos
estudantes que atende, inclusive com registros fotograficos.

Promoveratividadese espacosde participacaodafamiliaeinterfacecom
0s servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

Participar de reunides pedagdgicas da rotina escolar.

Realizar o planejamento das atividades individuais e coletivas nas salas de
recursos e outros ambientes pedagdgicos da rotina escolar.

Participar do Programa de Formagao continuada oferecido pela Supe-
rintendénciade Projetos Especiaise Parceriasda Secretaria Municipalde
Educacdo.

Realizar assessoria as escolas e registrar por meio dos formularios men-
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sais, disponibilizados pela Superintendéncia de Projetos Especiaise Par-
cerias da Secretaria Municipal de Educagao.

CRONOGRAMA DE ACOES - AEE
Rotina de Trabalho Professoras

1. Cada professora atende em média 25 estudantes com deficiéncia, na sala
de recursos multifuncionais;

2. O Atendimento educacional especializado pode ser individual ou coletivo,
nominimo uma vezporsemana, durante umahora (desegunda asexta-
-feira);

3. Aescutadasfamiliaseaanamnesedosestudantescomdeficiénciaacon-
tece através de entrevista sigilosa subsidiando o desenvolvimento do
PAEE - Plano de Atendimento Educacional especializado do estudante;

4, Construir e executar o PAEE de cada estudante com deficiéncia;

5. Realizarvisitasasescolas paraassessoria as pedagogas, professorasda
sala de aula regular e profissionais de apoio a inclusao devem ser reali-
zadas de acordo com a demanda de cada unidade escolar (preferencial-
mente as sextas—feiras);

6. Participagao nasformacgdes e capacitacdes em servigo, de acordocomo
cronograma da Rede de Formacgdo da Seduc;

7. Devolutiva para as familias do Atendimento Educacional Especializado,
deve acontecer a cada 12 encontros, trimestralmente.

8. Participacao no processo de elaboragao do PDI - Plano de Desenvolvi-
mento Individual dos estudantes com deficiéncia (preenchimento das
partes 1, 2 e 3).

OBJETIVOS DO AEE- Atendimento Educacional Especializado

® Oferecer atendimento complementar e/ou suplementar ao estudante com
deficiéncia no contra turno escolar;

® Manter atualizado o cadastro dos estudantes, com deficiéncia, matricula-
dos na Rede de Educacao de Contagem, no Blog Estuda Contagem;

® Divulgar para a comunidade escolar e para as familias a oferta de vagas
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para o atendimento educacional especializado;

® Articular de maneira permanente com a escola regular: diretores, peda-
gogos, professores e profissionais de apoio a inclusao;

® Participardos projetosinstitucionais: Projeto Piloto dainclusao, projeto
de alfabetizacdo dos surdos, projeto de educacao inclusiva, entre outros;

® Contribuir com o processo de elaboragao e execugao do PDI - Plano de
Desenvolvimento Individual dos estudantes com deficiéncia;

® Atender as familias dos estudantes com deficiéncia;

® Participar dos estudos de casos de alta complexidade dos estudantes
com deficiéncia, quandonecessario.

MATERIALIDADE

Outroimportante eixo no AEE é a materialidade, a producaoindividualizada
e customizada de materiais de baixatecnologiacomo: pranchasde comuni-
cacao alternativa, jogos, tesoura acessivel, material pedagdgico para o ensino
de Libras, livros de literatura em alto-relevo, maquetes, miniaturas, material
com caracteres ampliados, adaptagdes no mobiliario como planoinclinado,
cadeira de rodas com mesa escolar, recursos 6pticos como lupa, bengala,
maquina de escrever em Braille, entre outros.

O AEE conta também com uma infinidade de recursos de alta tecnologia,
como audio livros, vocalizadores, softwares, aplicativos, teclados inteligentes,
tablets funcionais, acessorios para acessibilidade, entre outros.

Recentemente, a Prefeitura de Contagem, por meio da Secretaria Municipal
de Educagao em parceria com a Secretaria Municipal de Planejamento, Admi-
nistragao e Orcamento, adquiriu a tecnologia assistiva: Teclado multifuncional
TIX, juntamente como software educacional Simplix e acessoérios para facili-
taraacessibilidade dosestudantes: detectordepiscadelasdeolhosa-blinx,
acolmeiaacrilicaqueevitatoquesinvoluntariosnosbotdesdotecladoTIX, o
Penso, acionadorporsoprooupressaodeareobotdaoTIX, acionadorgrande
para controlar o TIX sem tocar em suas teclas.

Esse investimento em tecnologia, amplia as possibilidades de aprendizagem
e comunicagao, bem como o estimulo a diversas funcionalidades cerebrais
visando a promover o desenvolvimento de autonomia e das aprendizagens
dos estudantes com deficiéncia, sobretudo aqueles com deficiéncias motoras
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severas e deficiéncia intelectual.

O TIX - Teclado Inteligente Multifuncional possibilita qualquer pessoa usar
computadores e dispositivos moveis, independente de sua capacidade mo-
tora. Todas as fungdes do teclado e mouse estao presentes em doze teclas
sensiveisaotoque, quepodemseracionadascomasmaosou pés, pelosopro
oucomo piscardeolhos, tornando-seumainovadoraferramentaparainclu-
sao escolar, reabilitacdao e comunicagao alternativa.

Com o TIX, é possivel criar pranchas de comunicacdo alternativa e montar
atividades individualizadas, associativas, usando imagens e sons, potencia-
lizando o desenvolvimento cognitivo e a capacidade de se comunicar dos
estudantes com deficiéncias intelectuais e transtornos diversos.

Por fim, vale enfatizar a fungao complementar ou suplementar do AEE eda
EducacaoEspecial, ndopodendotercaratersubstitutivoaoatendimento es-
colarnaescolaregular, devendo serrealizado noturno inverso da matricula
na Rede comum, no caso do Ensino Fundamental e EJA - Educagao de Jo-
vens e Adultos.

A matricula do publico-alvo da Educacao Especial (estudantes com defici-
éncia, TGD e altas habilidades/superdotacao) sera contabilizada duplamen-
te no ambito do FUNDEB; conforme declarado no Educacenso, para fins de
pagamento da per capta de custeio da educacgao basica e este recurso deve
ser destinado para a manutencgao do AEE e demais servigos de apoio aos
estudantes com deficiéncia.

Ainclusao do AEE no Projeto Politico Pedagdgico da escola da Rede regular
deensinoéatribuicdo dos gestoresescolares e supervisao pedagodgica, com
a participacao da comunidade académica.
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4. ORIENTACOES SOBRE O
PROCESSO DE AVALIACAO
DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA

Avaliaro estudante com deficiénciarequeraobservacao constante de todos
aquelesqueestdoenvolvidos no processo educacional desse, nosvarioses-
pacos da escola, sem se ater, apenas, ao seu rendimento de aprendizagem na
saladeaula. E preciso conhecer minimamente o processo cognitivo dele, ou
seja, como esse estudante aprende, como é sua trajetoria escolar, como se
deu seu desenvolvimento evolutivo, suas habilidades, seus interesses e suas
limitagdes.

A avaliacdo do estudante com deficiéncia deve ser processual e, portanto, nao
sedeverestringirao momentoterminal doseu processo educativo. E preciso
avaliaroestudante comdeficiénciacomoobjetivodecriar possibilidadesde
acao pedagdgica sobre o seu aprender; definir as estratégias e metodologias
utilizadas em sala de aula, a fim de possibilitar o seu acesso ao conhecimento.

N3o devemos avaliar o estudante com deficiéncia a partir do que ele nao
sabe, oudoqueelendofaz. Devemosexplorarsuaspotencialidades e ofere-
cer as adaptacdes necessarias para que ele possa acessar o curriculo escolar,
oumesmoocurriculofuncional paradesenvolvimentodasAVDs- Atividades
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de Vida Diaria, adquirindo, assim, maior autonomia, qualidade de vida e bem-

-estar, além de possibilitar sua integracdo e socializagdo no ambiente escolar
e social.

As necessidades especiais de aprendizagem devem ser consideradas indi-
vidualmente, no processo educativo. Porisso, o Plano de Desenvolvimento
individual - PDI éoinstrumento pedagdgico que nortearao processo educa-
tivodo estudante comdeficiéncia, indicandoasmediacbese adaptacdes ne-
cessarias, bem como asestratégias quedirecionardootrabalho pedagdgico
com cada estudante com deficiéncia, prevendo, inclusive, as devidas adapta-
¢Oes nas suasavaliacoes.

Paraavaliar o estudante com deficiéncia, € preciso realizarumaanalise inves-
tigativa, a fim de conhecer o que ele ja sabe, seu potencial, sua capacidade;
identificando as areas de seu interesse e suas habilidades, bem como suas ne-
cessidades especiais de aprendizado. Paraisso, sugere-se o estudo do caso
do estudante, juntamente a assessoria da professora do Atendimento Educa-
cional Especializado—AEE que atende a unidade escolar na qual o estudante
esta matriculado.

Deve-sepensarno potencialdoestudante, noqueele poderealizar,oquanto
podera desenvolver nos avangos alcangados por ele, frente as intervengoes re-
alizadas pelo professor.

O estudante com deficiéncia é amparado legalmente pela Lei Brasileira de
Inclusdo, LEI n© 13.146/15 que garante os servigos, mediagoes e adaptagdes
necessarias para transpor quaisquer barreiras que impegam a acessibilidade
fisica e cognitiva do estudante com deficiéncia, no ambiente escolar:

Artigo 27.V: Adogao de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a perma-
néncia, a participacaoeaaprendizagem eminstituicdesde ensino.
(grifo nosso)

v.vo v Vv v Vv v v o9
A" " aa " a a ' a a aaaaa
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AS ESPECIFICIDADES

A seguir, indicamos algumas possibilidades de adaptagoes/adequagoes para
as avaliagdes dos estudantes, considerando as especificidades dos diferentes
tipos de deficiéncia que possuam. Asadaptacdes, muitas vezes, saosimples
como: avaliagao oral, ampliada, fragmentada, ilustrada, com recursos senso-
riais, lupas, escriba, ledor, braile, libras, fichas de comunicagao, comunicagao
assistiva, entre outras.

A avaliacao do estudante com deficiéncia exige o respeito ao atendimento
especifico dos estudantes em todos os seus aspectos, incluindo habilidades e
dificuldades. Deve-se considerar, antes de tudo, 0s sujeitos para que se possa
distingui-los pelas deficiéncias que venham a apresentar.

Ao atribuir nota ao aluno deficiente, esse ndo pode ser comparado aos de-
mais alunos, sobretudo porque os critérios de avaliacao serdo diferenciados.
Asunidadesescolaresdeverdaoemitirhistéricoescolarparaosalunosavalia-
dos com notas eapresentando afrequéncia minima paraaprovacgao. Paraos
demaisalunosquenaoserdoavaliadoscom notaesim porrelatério descriti-
vo,deacordocomoPDI, deve-setracejarocampodenotaseacrescentar,no
campoobservacao, aseguinteinformacao: “alunoavaliadodeacordocomo
relatério descritivo em anexo”.

AVALIACAO DO ESTUDANTE SURDO

Os estudantes surdos possuem outro padrao sensorial para aprendizagem.
Eles necessitam da atribuicdo de significado a imagem grafica. Aescrita
do portugués ndo se da por via fonética como para estudantes ouvintes. A
avaliacdo deve considerar as expressoes corporal e facial, a dramatizagao, a
contextualizacao de situagdes vividas, o uso de filmes, entre outros recursos.
Paraaleitura, autilizacdodeleituravisualdeimagens, icones, sinais, simbo-
los e signos linguisticos, bem como a interpretagao por meio do desenho é
fundamental. A leitura de textos escritos deve seguir texto-frase-palavras-si-

Vv, v.vyv.vyv.v.v.v..v.v.
Q- Nl - N - Nl - Nl - Nl - Nl - Nl - Nl - Nl - - N
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labas-letras. Na escrita, deve-se proporcionar atividades que vao do desenho
apalavraevice-versa,dafraseaodesenhoevice-versa, dotextoaodesenho
e vice-versa, sempre apresentando diferentes géneros textuais e discursivos

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Amaioria dosestudantes com deficiénciaintelectual (DI) conseguemacom-
panhar os conteudos curriculares, mediante pequenas adaptagdes, que pro-
movamoestimuloainteligéncia, paraqueoestudante possaevoluir. ADInao
torna o estudante incapaz de crescimento e de desenvolvimento cognitivo,
porisso éimportante ofereceratividades que mobilizem oraciocinio a partir
da avaliacao diagnostica, propor atividades com sentido, evitando-se a sim-
ples repeticao e memorizagao. O estudante com DI necessita de atividades
que provoquem dificuldades verdadeiras, que exijam seu esforgo na realiza-
gao. O reconhecimento e estimulo devem ser constantes, mas sempre me-
diantearesolugaoeaproducaoquetenhamsignificadoeque correspondam
a desafios cognitivos para o estudante.

E preciso, também, evitar atividades mecanicas, sem esforco intelectual; ava-
liar como o estudante se relaciona com o conhecimento, como responde as
solicitagOes: atitude de dependéncia ou autonomia, se lida bem com os recur-
sos utilizados em sala de aula; como interage com colegas: se apresenta me-
Ihor desempenho individualmente ou em pequenos grupos ou, ainda, em gru-
posmaiores. Assolicitacoesdevemserclaraseoprofessore/ouo profissional
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de apoio deve verificar se e como o estudante entendeu o que esta sendo
solicitado. Quando necessario, deve-se realizar intervencoes especificas para
o desenvolvimento de suas funcdes cognitivas, atitudinais e procedimentais
para a aprendizagem escolar, bem como a indicacdo de recursos pedagdgicos
de acessibilidade e o Atendimento Educacional — AEE especializado.

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL

Nocasodosestudantescom cegueiratotaloubaixavisdo, todaaexperiéncia
escolar devera ser pensada na perspectiva tatil e auditiva. O acesso a informa-
¢ao, aocurriculoeao convivio social deve ser possibilitado por meio do tato,
daaudicao edaexperiénciacorporal, dalinguagem e da tecnologia assisti-
va. Os estudantes com cegueira possuem o mesmo potencial de desenvolvi-
mento e de aprendizagem de outras criancas, apenas se utiliza de estimulos
e vias sensoriaisalternativas.

Tanto o planejamento pedagdgico quanto a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantescomdeficiénciavisual precisamconsiderarqueotato,aaudicdoe
alinguagemsao os principais meiosde aprendizagem, ea mediagao do pro-
fessoredos colegasseraagarantia deformacaoderepresentacdes mentais
por meio de imagens tatil. Também é indicado o uso do Braile, caso o estu-
dante tenha dominio dessa linguagem.

AVALIACAO DOS ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - TEA

Os estudantes diagnosticados com autismo possuem caracteristicas co-
muns, masomodoouintensidadecomquesemanifestamsaoindividuais. As
mediacdese metodologias paraoensinonaosedevem pautarpelotranstor-
no, mas sim pelo sujeito. A participacdo na vida escolar e a avaliacao diag-
ndstica sao muito importantes, além disso é preciso orientar o planejamento
pedagdgico, tendo em vista: campos da comunicagao, da interagao social,
dosinteresses e comportamentodiantedarotinaescolar; amediagao, osre-
cursos, asrotinas e as caracteristicas das atividades. O Professor deve ado-
tar o uso deimagens (objetos, miniaturas, fotos, desenhos) para estimular
0 maior interesse do estudante e seu melhor acesso ao tema e conteudos
trabalhados. A antecipagao da rotina, das mudancas de ambiente e dasequén-
cia de atividades também devem ser apresentadas previamente ao estudante
autista.
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Aavaliacao podera ser escrita ou oral, de acordo com aidentificagdo da for-
ma maiseficientedeexpressaoparaoestudante. Oscasosdemaiorcomple-
xidade, considerados autistas severos ou classicos, serdo avaliados de acordo
comosobjetivosdefinidosnoPlanode Desenvolvimento Individual - PDIdo
estudante, por meio de relatério descritivo.

AVALIACAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA FISICA

A maioria dos estudantes com deficiéncia fisica ou motoratém preservados
seus aspectos cognitivos e necessitam da utilizacdo de recursos pedagdgi-
cosacessiveis paraamediacdodassuaslimitacdes, taiscomo: fichasde co-
municacao assistiva ou softwares de comunicagao alternativa, adaptacgoes
simplescomo ilustragdes, substituicao de respostas escritas porrespostas
a serem assinaladas, cadernos e papéis maiores, uso de plano inclinado, ma-
teriaisadesivos outipos especificos de lapis, ou, até mesmo, apontarparaa
resposta escolhida, olhar, o uso de materiais méveis e/ou colantes, represen-
tacdo imagética de objetos e palavras.

O REGISTRO

Em seguida, apresentamos informagdes e sugestdes sobre as possibilidades
de adaptacgdes avaliativas para os estudantes com deficiéncia, em consonan-
cia com a Legislagao vigente. Apresentamos, ainda, os processos avaliativos
e os tipos de registros: relatdrio descritivo ou boletim (nota).

Como vimos, o processo de avaliar é complexo diante da singularidade de
cada estudante com deficiénciae, nem sempre, sera possivel avaliar o estu-
dante com deficiéncia por meio de testes e provas com o intuito de verificar
0 que ele sabe e atribuir-lhe uma nota, em uma graduagdao que possa para
considera-lo aprovado ou reprovado, por meio das tradicionais avaliagdoes a
cada trimestre letivo.

Muitas vezes, odesenvolvimentoaolongodavidaescolardo estudantecom
deficiéncia, sobretudo os estudantes com multiplas deficiéncias e maior grau
de comprometimento cognitivo, ndo podera ser mensurado por nota ou valor
numeérico. Nesses casos, indica-se o relatdrio descritivo.

Sendo assim, teremos o registro do rendimento escolar, por meio do Bole-
tim escolar, comaindicacao dos conteldos avaliados e nota, em cada etapa
avaliativa, paraTODOS osestudantes com deficiénciaquetém condicbesde
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escolarizacdo e letramento, e que acompanham os conteldos curriculares,
mesmo com as adaptagdes necessarias.

Osdemais estudantes com multiplas deficiéncias e limitacdes, no processa-
mento cerebral que impedem a alfabetizagao e o letramento, serdo avaliados,
pormeioderelatériodescritivo, com énfase nosaspectosdeseudesenvolvi-
mento, considerando:

a linguagem ou outros meios de comunicagao e expressao;
a motricidade;

a integracdo ao ambiente escolar;

socializagao;

comportamento;

questdes emocionais;

®©® © 6 6 6 0 6

guestdes psicoldgicas.

Ressalta-se que outros aspectos podem vir a ser considerados e descritos,
quando observamos o quadro do estudante com deficiénciacomo um todo.

Nessesentido, avaliarépensarnoquantooestudantesedesenvolveuapar-
tir das estratégias e dos desafios intelectuais significativos propostos, bem
comoasintervencdes pedagdgicas utilizadas paraque eleaprendesse, con-
siderando seuritmo proprio e afinalidade educativaou objetivo pedagdgico
constantenoseuPDI, afimdereplanejaraacaoeducativado professorpara
oferecer melhoracessibilidade cognitiva ao estudante com deficiéncia.

Porfim, a avaliagao deve ser vista como um processo e nao como um fim ou
um teste para afericdo de resultados, cabe ao educador transformar o ato
avaliativoemumprazerosomomentodedescobertaeaprendizadodenovos
conhecimentos.

Outro aspecto importante, no que se refere ao processo avaliativo do es-
tudante com deficiéncia, é a discussao dos casos no conselho de classe, a
fim de analisar sua aprendizagem e o desenvolvimento das suas habilidades,
seus avancos e dificuldades, bem como a devida adequagao dos métodos e
estratégias de ensino, objetivos, metas e indicadores pedagdgicos definidos
no PDI, e os resultados efetivamente alcancados
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5. EDUCACAO DE

SURDOS: DESAFIOS DA
ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO

Atrajetériadaeducacaodesurdosélongaetemapresentadoavanco,oqual,
dentre outras questdes, ocorreu devido a mudanca do modelo clinico tera-
péutico que, durante muitosanos, via o sujeito com deficiénciacomoumser
patoldgico, pois faltava-lhe a audicdo e, consequentemente a fala. Utilizando
o termo deficiente auditivo na definicao do sujeito. Termo que é rejeitado
pela comunidade surda. As praticas pedagdgicas desse modelo eram reabili-
tadoras com o objetivo de desenvolver a ortopedia da fala. Até a década de
80, portanto, o objetivo das escolas brasileiras para surdos eram oralizar os
estudantes. Temos relatos na literatura de praticas como amarrar as maos dos
surdos para que 0os mesmos nao gesticulassem para se expressar.

Em oposicao a esse modelo, surgiu o modelo sdcio - antropoldgico que de-
fine o sujeito como ser social de direitos, numa visao ampliada de suas ha-
bilidades e potencialidades aserem desenvolvidas o sujeitocomidentidade
cultural propria. Especificamente, os surdos, independente da intensidade de
sua perda auditiva, reconhecendo-se como surdo, pertencente a uma comu-
nidade, umgrupodepessoasquevalorizaepercebeomundo pelaexperién-
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cia visual e utiliza-se de outro sistema linguistico para se comunicar, a Libras.

Todavia, o acesso dos estudantes surdos a educacdo regular e aos demais
bens culturais e servigos sociais ampliou-se consideravelmente nas ultimas
duasdécadas. Asurdezdeixadeserentendidacomoincapacidadedosujeito
e este é compreendido como alguém que vivencia suas experiéncias no mun-
do, através da visao, outro canal sensorial.

A compreensdo da surdez numa perspectiva antropoldgica de valorizacdo de
identidades e culturas distintas. Nesse sentido, entende-se que a comunidade
surda partilha o modo de sere pensardas pessoas com percepgao sensorial
visual, sua histéria, sua arte, sua lingua.

Apartirdoreconhecimento daidentidadesurda, as estratégiasdeensinona
educacaodesurdos mudaram. ALinguaBrasileirade Sinaistornou-se a pri-
meiralingua paraossurdos, L1 eassumiuafuncaodeseralinguadaintera-
cdo face a face entre os sujeitos: ouvintes —-surdos e surdos-surdos e a Lingua
portuguesa escrita, tornou-se a L2.

A Educacdo de surdos é regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/05, que define
as diretrizes e obrigatoriedades para aos sistemas de ensino.

Antes mesmo de apresentarmos os desafiosdo processode ensino aprendi-
zagem de duas linguas com modalidades diferentes de maneira simultanea,
no contexto da sala de aula, de turmas com estudantes surdos, trataremos
das especificidades dos estudantes surdos, pois nao € um grupo homogéneo.

Muitos estudantes surdos chegam a escola com uma grande caréncia lin-
guistica, sem uma lingua com a qual possam se expressar e compreender
os outros e os conteudos ministrados pelos professores. Numa situagao de
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exclusao eincomunicacdo que muitas vezes ostornainvisiveis, privados de
qualquertipo de interacao discursiva com seus pares, ho ambiente escolar.
Quase sempre essa situagao se da devido ao contexto familiar e a falta de
incentivo para o aprendizado da Libras. Entretanto, nem todos os surdos tém
aceitacao ou acesso a lingua dos sinais, sobretudo quando os pais sao ou-
vintesenaocompreendemaimportanciadoaprendizadodalinguadesinais
para escolarizagao e socializacdo de seus filhos.

A grande maioria dos estudantes surdos matriculados sao, atualmente, na
Rede de Ensino de Contagem, criancas e adolescentes surdos filhos de pais
ouvintes, enquantoalgunssaoouvintesfilhosdepaissurdos, chamadosCo-
das e outros sao surdos filhos de surdos.

Algumas criancgas surdas acabam por desenvolver uma comunicagao gestual,
paraseexpressar, estaé, porvezes, dificilde sercompreendidaalém doam-
biente doméstico. Muitas criancgas realizam o implante coclear para melhorar
aaudicaoeutilizamaparelhosauditivoseoutrosrecursostecnoldgicosafim
de melhorar a fala/oralidade e também, muitas desenvolvem a habilidade da
leitura labial no processo comunicativo.

De certa maneira, a oralidade sempre foiimposta a vida do surdo, seja pelo
conviviocominumerosinterlocutoresouvintesquendoutilizamdalinguade
sinais para se comunicarem, seja pelas possibilidades de tecnologias e prati-
cas reabilitadoras disponiveis atualmente na sociedade.

Essa breve explanagao ja nos mostra como é dificil a socializacdo desses sujei-
tossem aaquisicdo dalinguagem. Os desafios saoinumeros no processo de
ensino aprendizagem, pois estes estudantes precisam de um cédigo linguisti-
co comum para sairem da condicdo do isolamento social e ter oportunidade
deaprender. Eles precisam, muitas vezes, “desaprender” os sinais domésti-
cos, desenvolvidos a partirde um sistema gesticular simples e rudimentare
tornar-se um sinalizador em Libras, e, além disso precisa ser alfabetizado em
L1, ouseja, compreender a gramatica e a sintaxe da Lingua Brasileira de sinais
para depois se apropriar da L2, Lingua Portuguesa escrita.

O cérebro humano esta neurologicamente preparado para desenvolver uma
lingua, ndo necessariamente afala. Alinguagem esta ligada a natureza hu-
mana tanto no aspecto bioldgico quanto psicossocial. Porisso, quanto mais
cedo acriancasurda for exposta ao contato com a Lingua de sinais, ou seja,
quanto mais cedo tiver acesso a umalingua estruturada, maiorseraseure-
pertdrio cultural e simbdlico, melhor serd seu aprendizado escolar, alcangan-
do niveis elevados na educacao formal, melhor sera sua interacdo com outras
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pessoas, na medida que se torna fluente em Libras, alcanca melhores resulta-
dos na vida académica e profissional.

Um outro aspecto, que deve ser considerado aodiscutirmos as Diretrizesda
politica da educacao de surdos, refere-se estritamente a questao da defici-
éncia e suas limitacdes. Alguns estudantes surdos possuem outras comorbi-
dadesassociadasasurdez, como porexemplo: deficiéncia intelectual, defi-
ciénciamotora, transtorno do espectro autistaou multiplas deficiénciasque
impedem o aprendizado da Lingua de sinais como: Processamento cerebral
lento, dificuldade de memorizacgao, impossibilidade desinalizardevidoaau-
séncia de coordenacao motora fina nas maos, entre outras.

Essesestudantes ndo adquirirdo como primeiralingua, nemaLibras, nemo
Portugués. Seu processo de aprendizagem devera considerar suas limitacoes
e formas alternativas de comunicacdo, atividades de vida diaria, uso de recur-
sos tecnoldgicos, entre outras possibilidades de intervengdes e estimulagdes
sensoriais, motoras ecognitivas.

Voltemos ao contexto da escolaregular, dasaladeaula, dasturmas com es-
tudantes surdos, em que a maioriado grupo: professores e colegas nao sao
falantes de libras e na maioria das vezes o estudante surdo é (inico, ndotem
outro colega surdo no mesmo ambiente.

Achegadadeumestudantesurdonasaladeaula, suscitavariasindagagdes:
comooestudantesurdosecomporta? Comoeleaprende? Quaissdoseusha-
bitos linguisticos e sociointeracionais? Como ele se comunica e interage em
diferentes condigdes e ambientes? Como vou ensind-lose ndo me comunico
com ele? Como sera a relagao com o intérprete educacional e o instrutor de
Libras? E com os outros estudantes?

Essas perguntas representam um grande desafio para a escola, para a sala de
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aula, para pedagogia e para educagao. Precisamos construir possibilidades,
caminhos de aprendizagem, novas estratégias de ensino aprendizagem.

Mas, o primeiro passo, € conhecer o sujeito. Quem é esse meu estudante?
Novamente, reafirmamosaimportanciado PDI- Planodedesenvolvimento
individual do estudante, nesse processoinicialde conhecerooutro, detran-
sitar num universo individual e diferente, desconhecido e surpreendente. Um
universoqueiranosapresentaras particularidades do processo educativoe
do letramento de pessoas surdas.

No caso dos estudantes surdos, o desafio é enorme, pois precisam aprender
com proficiéncia a Lingua de sinais que é gestual espaco/visual para apren-
dereinterpretarumalinguaoral/auditivaque éoPortugués, sobretudopara
desenvolver a leitura, adquirindo assim competéncia lexical e gramatical em
portugués.

Aindaconsiderandoocontextocomplexodaeducagao parasurdos, ressalta-
mos a importancia da Lingua Brasileira de Sinais nesse contexto. Paulo Freire
dizia: “existe um movimento dinamico entre pensamento, linguagem e reali-
dade. Logo, o fluxo da lingua de sinais é importante paraintermediar o pro-
cesso de aprendizagem do estudante surdo.

Paraosdocentes, cabeareflexdoeanalisecriticadas praticas pedagdgicase
doprocessodeconstrucdodoconhecimentoa partirdarelagaoentrelingua/
linguagem verbal e ndo verbal, o fendmeno das praticas bimodais Libras/por-
tuguésfalado easobreposicdoealternanciade linguas que ocorrem nasala
de aula com estudantes surdos e a presenca do intérprete educacional e o
instrutor de Libras, professores e demais estudantes ouvintes e um estudante
surdo.

Sabemos que a interacao dos estudantes com seus pares de idade auxilia
no processo de aprendizagem. No caso dos surdos em turmas de ouvintes,
como se da essa interacao?

A organizacao espacial da sala de aula onde tem estudante surdo é um ele-
mento central da interacdo, uma vez que a mesma sera estabelecida por meio
deumalinguagesto/visual. Asexpressdesfaciaisecorporaistornam-seim-
portantes referentes na comunicagao nao-verbal.

Aturma com surdos, deve ser organizada de modo a ampliar o campo de vi-
saodoestudantesurdo parainteragiromosoutroscolegasevivenciaropor-
tunidades deaprendizagem e participagao. Aaprendizagemda Librasexige
contato visual constante, porisso o posicionamento das carteiras escolares
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em circulo, o posicionamento do intérprete a frente junto ao professor, sao
detalhes importantes para apropriacdo da Lingua de sinais pelos surdos g,
também pelos ouvintes, que podem aprender com o colega surdo.

A sala de aula é compreendida como um espaco cultural e comunicativo e
a competéncia comunicativa permeia todo trabalho escolar, das interlocu-
coes as aprendizagens, passando pela construcao de sentido e significado
no processo de aprendizagem, naconvivénciadiaria e nas praticas culturais
do grupo.

Os estudantes surdos possuem uma competéncia comunicativa diferenciada,
quando utilizam a lingua de sinais tém acesso aos conteudos, conseguem
traduzir textos do portugués escrito para Libras, através de sinalizagao simul-
tanea, de maneirabastante natural, quando possui proficiénciaem Libras e
memorizabastante variedade desinais. Dando significadoaotexto,alémda
relacao palavra-sinal.

Acomplexidade no processode ensino aprendizagem para o estudante sur-
do é imensa, principalmente na aquisi¢do da leitura, no contexto da educacao
bilingue. As praticas de Letramento em portugués escrito exigem dos estu-
dantessurdos, conhecimento daestrutura do portuguéseinsergaonas pra-
ticassociaisdeleitura paraconstruirsentidoaotexto, mediadas pelaLibras.

Como os professores de portugués, que ensinam estudantes surdos, ndo sao
bilinguesenaotém proficiénciaemlinguadesinais, omunicipiodisponibiliza
os profissionais de apoio pedagdgico: o intérprete de Libras para mediar a
comunicacgao surdo-ouvinte, portanto este deve ter competéncia tradutdria
para de maneira simultanea ao professor, interpretar e sinalizar os contetddos
pedagdgicos para os estudantes surdos.

Ja os instrutores de Libras, sdo apoio pedagdgico para alfabetizacdo do
estudante surdo em L1- Libras, deve ter competéncia pedagdgica e atuar
conjuntamente ao professor da salade aula, na perspectiva da antecipagao
pedagdgica e planejamento das aulas e materiais didaticos adaptados para
possibilitar que os estudantes surdos tenham acesso aso contelddos pedago-
gicos em igualdade de condigdes com os demais estudantes ouvintes.
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Concluindo, entendemos que o processo ensino-aprendizagem dos estudan-
tes surdos é um processo complexo que envolve aspectos sociais, culturais,
cognitivos, pedagdgicos e linguisticos e sabemos da importancia da profici-
éncia em L1para que o estudante surdo adquira a L2.

Sendo assim, a atual gestao da educagao inclusiva, em Contagem, vem imple-
mentandoumasériedeagdescomyvistasacumpriralegislacaovigente, qua-
lificar o atendimento educacional aos estudantes surdos, capacitar os profis-
sionaisde apoioainclusdo: intérpretes einstrutores de Libras e fortalecera
parceria familia e escola, por meio do acolhimento, escuta e encaminhamento
dasdemandasdacomunidadeescolaredasfamiliasdosestudantessurdos.

Por fim, acreditamos que para haver a efetiva educacao de surdos é neces-
sariauma mudanca na mentalidade em relacdo a maneira de se concebera
surdez, como uma restrigdo sensorial, mas nao uma deficiéncia e, sobretudo
avalorizacaodalinguadesinais- LIBRAS, pormeiode politicas publicasque
possibilitem o acesso dos surdos a Lingua de sinais.

Rumo ao bilinguismo!
Dicas praticas para educacao de surdos:

1. Estudantes surdos com perdas auditivas severas nao fonetizam a escrita,
nao fazem nenhuma regulacdo sonora, seja sildbica ou fonética.

2. O usodeimagens nas atividades, motiva os estudantes surdos. A imagem
como objeto didatico a ser observado, além da simples ilustragao.

3. Ao lerem textos em Portugués L2, os estudantes surdos usam a L1 para
significar o texto, transitando concomitantemente entre as duas linguas.
E importante o professor explicar o sentido do texto para o estudante
surdo.

4, Estudantes surdos, normalmente tém conhecimentos linguisticos restritos
em relacdo ao vocabulario, expressoes idiomaticas, estruturas da lingua.
E preciso explicar, ensinar-lhes aspectos de consciéncia metalinguistica
entre o Portugués e Libras.

5. Daracesso adiferentes géneros textuais e literarios para os estudantes
surdos.

6. Oferecer atividades de enriquecimento do “conhecimento enciclopédico”
dos estudantes surdos. Ampliar repertorio.

7. Existem diferencas semanticas e sintaticas entre Libras e portugués que
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10.

11,

12,
13,

14,

15.

16.

Secretaria de
Educacao

precisam ser
Consideradas durante as atividades de leitura.

Explicitarparaoestudantesurdoasdiferencasesemelhancasentreali-
braseoportugués, apartirdeumaanaliselinguisticacomparativa, opor-
tunizando ao mesmo conhecer aspectos do mundo ouvinte que ndo sao
percebidos pelos surdos.

Necessidade de desenvolver metodologia especifica para o ensino de
portugués paraos estudantessurdos, levando em consideragaosuasin-
gularidade.

Elaboragao do PDI - Plano de Desenvolvimento individual para o estudan-
te surdo.

Utilizar materiais didaticos adequados para o estudante surdo.

Incentivar os estudantes surdos e ouvintes sinalizarem textos curtos, es-
critos em portugués, para compreenderem arelacao sinal-palavra.

Oferecer formacao especifica para os professores.

Disponibilizar profissionais de apoio: intérprete educacional e instrutor de
Libras.

Solicitaraointérpretequesinalizeotextodediferentesformas, deacordo
coma atividade desenvolvida em sala de aula.
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6. PROJETO EDUCACAO

FISICA INCLUSIVA

Esse projeto nasceu de uma situagao-problema. Era recorrente recebermos
relatosdefamiliasdosestudantescomdeficiénciadizendo; *Meufilhonunca
foi a quadra de esporte da escola” e “"Meu filho nao participa das aulas de
educacao fisica”.

Constatamos que dentre outros aspectos, o0 maior impedimento para a efeti-
vaparticipacdo dos estudantes com deficiéncia nasaulas de educagaofisica
escolar era a falta de capacitagao dos professores de educacao fisica para
atender a esse publico e inserir praticas inclusivas em suas aulas.

Apartirdessa realidade, concebemos o escopo do Projeto de Educacao Fisi-
ca Inclusiva para Rede de Educacao de Contagem e o mesmo constituiuma
acaoimportante da politica da educagao especial da Prefeitura Municipal de
Contagem por meio da Secretaria Municipal de Educacgao, voltada para os
estudantes com deficiéncia do ensino fundamental no campo da educacéao
fisica escolarinclusiva.

O Projeto é multidisciplinar e abrange as areas da Educacao, especificamente
a Pedagogia, Psicopedagogia, Educacdo Fisica e a Saude por meio da prati-
ca esportiva e da reabilitacdo, tendo como publico-alvo os estudantes com
quaisquer tipos de deficiéncia: fisica ou motoras, visual, auditiva, Deficiéncia
intelectual, sindromes diversas e TEA - Transtorno do Espectro Autista.

Partimos do pressuposto de que a educacdo fisica se constitui, enquanto
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componente curricular obrigatério, também como uma possibilidade para
promovera efetivainclusaoescolar, poisalémde possibilitaraosestudantes
a apropriacao dos conteudos da cultura corporal de movimento, permite a vi-
véncia de atividades sdcio-corporal e da cultura de paz: respeito, solidarieda-
de, sentimento de equipe, de pertencimento, além de melhorar a autoestima
dosestudantescomdeficiéncia. Aeducacaofisicaéumapraticaqueajudaas
pessoas a serem mais solidarias, mais amigas e mais tolerantes.

Diante desse contexto, definimos os eixos tematicos do projeto: Jogos e brin-
cadeiras, praticas corporais, esportes adaptados e formacao continuada de
professores e buscamos parcerias intersetoriais para garantir a sustentabili-
dade do projeto.

Jogos e Brincadeiras

Para as criancas, o momento da brincadeira é sagrado. Quando brincam, a
timidezeosmedosdesaparecem, asdiferencaselimitacdesdesapareceme
dao lugar, ao entusiasmo, a alegria e ao sentimento de pertencimento.

Orientar professoras da educacao infantil e os professores de educacao fisica
doensinofundamentaldaRedeMunicipalde Contagem, sobreaimportancia
da ludicidade no processo de aprendizagem e socializagdo humana e como
as brincadeiras e jogos estao presentes nas relagdes entre os seres humanos
e suas descobertas de mundo.

Compreenderque oambiente escolar pode ser“palco” de diferentes apren-
dizagens, descobertas, conhecimentos, por meio das brincadeiras, dangas,
jogos, promovendo novas experiéncias para os estudantes, nas aulas de edu-
cacaofisicaéumfatorqueestimulae promovenovossignificadosao proces-
so de aprendizagem.

Nessadirecao, umadicainteressante de pratica pedagdgica é a possibilida-
de de se trabalhar lagos afetivos e familiares por meio do resgate dos jogos
ebrincadeirasantropoldgicas, colaborativas e outras, nocontextodasaulas
de educacdo fisica, a fim de estimular a participacao de todos os estudan-
tescomdeficiénciae neurotipicos, porexemplo, atravésdas brincadeiras do
repertodrio infantil dos pais ou avés como: bola de gude, astrés marias, pula
amarelinha, em oposicao aos jogos tecnoldgicos atuais.

Realizando pequenas adaptacdes e/ouadequacdes necessarias paraainte-
gracao destes estudantes nas atividades propostas, o professor de educagao
fisica consegue promover a inclusdo de todos.
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Dentrevariosaspectos positivos,emrelacaoaousodejogosnaspraticases-
colares, destacamos: os jogos ajudam aos estudantes a superarem desafios e
obstaculos, possibilitam a participacao de todos, estimula a cooperagao por
meio de metas coletivas e ndaoindividuais e estimulam acriatividade. Coma
pratica de jogos e brincadeiras é possivel desenvolver multiplas linguagens,
explorar e manipular objetos, organizar o pensamento, desenvolver lideranca
e a socializacdo entre os estudantes.

Nesse eixo, destaca-se, ainda, a parceria entre a Secretaria Municipal de Edu-
cacao, pormeiodosetordelInclusaoescolar,como projeto Circuito Inclusao
Solidaria que através do parque mévelitinerante. Noanode 2019, 4800 es-
tudantes, de oito escolas da Rede, Escola Municipal Eli Horta Costa, Escola
Municipal Heitor Villa Lobos, Escola Municipal Joaquim Teixeira Camargos,
EscolaMunicipal CoronelJoaquimAntoniodaRocha, EscolaMunicipal Carlos
Drummondde Andrade, Escola Municipal Professora AnaGuedes Vieira, Es-
cola Municipal Vereador Benedito Batista, Escola Municipal Professor Hilton
Rocha, tiveram um dia de lazer, na perspectiva de que todos os estudantes
tém o direito de brincar juntos e se divertiram com os brinquedos inclusivos
adaptados: skate, gangorra, para quedas, balanco e tirolesa.

Praticas Corporais

Orientaresensibilizaros professoresde educacgaofisicaarespeitodaimpor-
tanciadedesenvolverasatividadescorporaisinclusivaspormeiodoesporte
e das artes: musica, danca, teatro e atividades circenses, apresentando as
possibilidades de intervencao e estimulagao para trabalhar aspectos relacio-
nados a motricidade, equilibrio, forca corporal, postura, entre outros, a partir
de atividades fisicas individuais ou coletivas, promovendo o desenvolvimento
de habilidades especificas.

Nesse sentido, o professor deve estar em constante estado de observacaoe
ser bastante criativo, utilizando, sobretudo, as metodologias ativas que bus-
camvalorizaras manifestacdeseodesenvolvimentode cadaestudantecom
ou sem deficiéncia, oferecendo-lhes oportunidade de desenvolver os aspec-
tos corporais, sensoriais e cognitivos.

Esportes Adaptados

Orientar os professores de educacao fisica sobre a importancia de desen-
volver os esportes adaptados durante as aulas, com o objetivo de identifi-
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car possiveis atletas de alto rendimento e fomentar a formagdo do mesmo.
Asmodalidadesadaptadas melhoramacondicdaocardiovasculardequemas
pratica, aprimora a forga, a agilidade, a coordenagao motora, o equilibrio e
o repertdrio motor. Além disso, o esporte adaptado proporciona a oportu-
nidade de sociabilizacdo e torna quem tem deficiéncia mais independente,
melhorandoaautoconfiancaeelevandoaautoestima, sobretudocomapar-
ticipagao de eventos e competicdes esportivas.

Sabemos que nas escolas temos muitos atletas, cabe a nds identifica-los e
treina-los. Aexemplodisso, ressaltamos a experiéncia dos estudantes Jodo
Bernardo Avelar dos Santos, Maria Beatriz Avelar dos Santos e Jodo Victor
de MatosSilva, matriculados na Escola Municipal Heitor Villa Lobos. Tiveram
aoportunidade de competireforam medalhistas nas modalidadesde bocha
paralimpica e atletismo do JEMG - Jogos Escolares de Minas Gerais no ano
de2019. Osmesmosforamtreinados naescolaem parceriacom o professor
Didgenes Macedo, cedido pela Associacdo Mineira do Paradesporto - AMpa-
radesporto.

Formacao Continuada de Professores

Duranteoanode 2019, foram ofertadas aos professores de educagao fisica
da Rede Municipal de Educacao de Contagem, seis capacitagdes voltadas
paraainclusaodosestudantes comdeficiéncia, proporcionando aos profes-
sores, novas possibilidades de intervencdo einovagao em suas praticas pe-
dagogicas, comoobjetivoderessignificarsuaatuacdodocenteepossibilitar
adaptacOes necessarias para favorecer a participacao de todos os alunos,
independente de suasespecificidades.

Para 2020, esta prevista a continuidade da rede de formacdo, em servico,
para os professore de educacgao fisica qualificar, ainda mais, o atendimento
aos estudantes com deficiéncia, a fim de promover sua efetiva participacao
nas atividadesfisicas, a partir da oferta de vivéncias e praticas inclusivas.
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Parcerias Intersetoriais

Prefeitura de Contagem: Por meio do Programa Incentive, criado pelo Decreto
Municipal 811/2018, a Prefeitura de Contagem concede o “perdao” da divida fiscal
de clubes recreativos da cidade, especificamente do IPTU, em contrapartida os
clubes devem oferecer cessédo de espaco fisico e oferta de vagas nas escolinhas
de diversas modalidades esportivas.

As atividades serao divulgadas e ofertadas a partir de 2020, totalizando,
aproximadamente trezentas e quarenta vagas para pratica esportiva dos es-
tudantescomdeficiéncia, visando promoverasaude, qualidadedevida, for-
macao de atletas de alto rendimento e participacao em eventos paralimpicos.

Campestre Yucca Clube: Promover a insercdo dos estudantes com deficién-
cia nas modalidades esportivas: natagdo, futebol, ténis, bocha paralimpica,
judd e parabadminton. Através da cessao de espago no parque aquatico e
quadras esportivas e oferta de professor para ministrar as aulas.

Sociedade Hipica de Minas Gerais: Promover a insercao dos estudantes com
deficiéncia na modalidade ténis de quadra, por meio da cessdo de espaco e
oferta de professor.

AMparadesporto - Associacdo Mineira do Paradesporto: A instituicao fun-
dadaemoutubrode 2017 tem como metaformaratletas de rendimentonas
modalidades paralimpicas, para isso foca em atender desde a base e mostrar
as possibilidades e potencialidades da pessoa com deficiénciano ambito es-
portivo.

Conta com cinco modalidades e uma equipe multidisciplinar especializada
(Educacao Fisica, Fisioterapia, Psicologia e outros) de 17 voluntarios - envol-
vidos desde a gestao a execugao dos treinos.

A AMparadesporto também apoia e realiza eventos académicos e de qualifi-
cacao com o objetivo de oferecer oportunidades de aprendizagem e trocas
deexperiénciasentreos profissionaisdas areasde Educagao Fisica, Psicolo-
gia, Fisioterapia eafins.
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Dentro do Projeto de Educacao Fisica Inclusiva, tem o papel de promover a
insercdo dos estudantes com deficiéncia nas modalidades adaptadas e para-
limpicas por meio de treinamentos, proporcionando melhora na autoestima,
interagao social, trabalho coletivo e qualidade de vida.

AMR - Associacao Mineirade Reabilitacédo: Desde 1964 reabilitando criangas
eadolescentes carentes com deficiénciafisica, a Associacdo Mineirade Rea-
bilitacao (AMR) éumaorganizacdonaogovernamental, semfinslucrativos.

A AMR atende cerca de 500 criancas e adolescentes carentes com deficién-
cia fisica ocasionada em sua maioria por paralisia cerebral e outras sindromes
neuroldgicas.

Atua com uma equipe multidisciplinar de profissionais especializados nas
areas de Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia, Mu-
sicoterapia, Esporteterapia, Odontologia, Servico Social, Neurologia, Ortope-
dia e Cirurgia Ortopédica.

A AMR é referéncia no atendimento multidisciplinar de reabilitacdo motora
no estado de Minas Gerais. A AMR oferece atendimento a Belo Horizonte e
mais 22 municipios da Regido Metropolitana.

Prestarservicosde assisténciaasaude, principalmente naareadereabilita-
¢ao, promovendoainclusaosocialdacriangacarente portadora de deficién-
cia fisica, através de um trabalho qualificado e inovador.

RESULTADOS DESEJADOS:

Reabilitar o portador de deficiéncia, no mais alto grau possivel, principalmen-
te a criangacarente.

Aprimorar os campos cientifico, técnico e social visando ampliar a assisténcia
ao deficiente.

Desenvolver o patriménio humano da Instituicdo para melhorar continua-
mente a qualidade dos servicos prestados.

Promover a triagem individual de cada estudante com deficiéncia, direcio-
nando-o para a modalidades esportiva mais adequada. Capacitagao dos pro-
fessores de educacao fisica da Rede Municipal de Educacao de Contageme
dos estagiarios graduandos do curso de Educacao fisica do Centro Universi-
tario UNA.

Associacéo Agape: Associacdo Comunitaria localizada em Nova Contagem
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- MG, atendetodaaregiaocomamorealegria. Atuantenoramodesde 2013
aAssociagao contacom profissionais qualificadoseespecializados nas areas
atuantes.

Oferece a comunidade uma nova perspectiva de vida com qualidade, digni-
dade, oportunidade eamor.

Trabalham com os seguintes atendimentos: fisioterapia, psicologia. Cursos
profissionalizantes: cabeleireiro, culindria e panificacdo. Atividades Fisicas:
ballet infantil e juvenil, futebol Infantil e juvenil, jud6 Infantil e adulto, natagao,
hidroginastica, atividade comidosos.

DentrodoProjetode EducacdoFisicalnclusiva, ofertardaosestudantescom
deficiéncia, as modalidades esportivas: natacao, judo, e futebol, na regional
Vargem das Flores.

Centro Universitario UNA: O Centro Universitario UNA, por meio da coorde-
nacgao pedagodgica do curso de Educacdo Fisica, através do estagio supervi-
sionadodoqual participam, cercadeaproximadamente50graduandos, que
atuardo como instrutores ou apoiadores, aos professores responsaveis pelas
modalidades esportivas desenvolvidas nos clubes.

No estagio supervisionado sera desenvolvido um conjunto de atividades de
ensino-aprendizagem relacionadas ao meio social, profissional, cultural e di-
datico-pedagdgico, proporcionando ao aluno a participacao em situacoes
reais de vida e trabalho.

Em relacdo as modalidades esportivas que serao ofertadas, apresentamos, a
seguir, uma breve descricdo das mesmas:

Futebol Inclusivo: Adaptacao do futebol tradicional voltada para atletascom
deficiénciafisicaeintelectual. Proporcionaaos praticantesaumentodocon-
trole motor, da resisténcia muscular e do desenvolvimento cognitivo.

Ténis: Euma adaptacao do ténis de quadra voltada para pessoas com defici-
éncia fisica e intelectual. Proporcionando aos praticantes, autonomia, sociali-
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zacao, melhoria na autoestima, na forca e na resisténcia muscular.

Natacdo: Eumaadaptacdodanatacdo, voltada para pessoas com deficiéncia
fisica, intelectual, visual e TEA. Proporciona aos praticantes autonomia, so-
cializagdo, melhoria na autoestima, naforca, resisténcia muscular e aprimora-
mento do sistemarespiratério.

BochaParalimpica: Eumaadaptacdodabochatradicional, voltada para pes-
soas com deficiéncia fisica e intelectual, proporciona aos praticantes, aumen-
to da capacidade viso-motor e o desenvolvimento cognitivo. Abocha éuma
atividade na qual individuos com grau de deficiéncia motora grave, podem
participar e desenvolver um elevado nivel de habilidade.

Judo: Eumaadaptacdodojudd, voltado para pessoas com deficiénciafisica,
intelectual, visuale TEA. Proporciona aos praticantes, ganhode condiciona-
mento fisico, aumento do desempenho cerebral, promocao de valores, como
respeito e disciplina.

Parabadminton: E uma adaptacdo do Badminton, voltado para pessoas com
deficiéncia fisica, proporciona aos praticantes, ganho de condicionamento
fisico, equilibrio emocional, interacao social e qualidade de vida.

Acreditamos que o Projeto de Educacao Fisica Inclusivo contribuira com a
melhoriada qualidade de vida dos estudantes com deficiéncia desenvolven-
doaagilidade, equilibrio, forca muscular, coordenagao motora, velocidade,
ritmo, melhora as condigdes organo-funcionais como aparelho circulatorio,
respiratorio, digestdrio, reprodutor e excreto, possibilitando o acesso as pra-
ticas esportivas, ao lazer e a reabilitacdo, mas, sem duvida, o maior beneficio
desse projeto é a promocao da efetiva inclusdao dos estudantes com defici-
éncia.
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/. PDI-PLANODE
DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

PARA O ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA

Afinal, oque éoPDI? O Planodedesenvolvimentoindividual para o estudan-
te comdeficiénciaéumimportanteinstrumento pedagodgico paraoplaneja-
mento do processo educativo deste educando.

E um Direito que busca garantir a equidade e a qualidade em relacdo ao
acesso as aprendizagens, a participacao do estudante com deficiéncia aos
conteudos pedagdgicos.

Portanto, o PDI é previsto em Lei. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
daEducacao-LDB/1996, CapituloV da Educacgao Especial, Art. 58. Entende-
-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de edu-
cacgao escolar, oferecida preferencialmente naRede regularde ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

Vale dizer, que, atualmente, a nomenclatura utilizada é estudantes com defi-
ciéncia.

E, noArt.59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com neces-
sidades especiais:
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I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Ouseja,alLDBjaindicadesde 1996 anecessidade de um planejamentoindi-
vidualizado, com as devidas adequagdes, para o processo de ensino-apren-
dizagem do estudante com deficiéncia, como sendo um recurso pedagdgico
obrigatério para nortear as aprendizagens académicas deste segmento da
educacao especial.

Mais recentemente, em 2005, a Lei Brasileira de Inclusao, Lei n®13.146/05,
destaca aimportanciado PDI como instrumento pedagdgico que orienta as
praticas pedagdgicasdo professordaescola regularnoatendimento educa-
cional do estudante com deficiéncia, possibilitando o acesso do mesmo aos
conteudos pedagdgicos, em igualde de condigdes com os demais estudan-
tes, considerando as adequagdes, adaptacdes e flexibilidade necessarias ao
processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

No Art.28 III - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educa-
cional especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

V: Adogao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maxi-
mizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficién-
cia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem
em instituicdes deensino,

Ouseja, alegislacdonosdaasdiretrizes e orientacomo deve seraestrutura
do PDI.

TambémnaBaseNacional Comum Curricularestaoprevistososprincipiosda
Educacao para TODOS, baseado na igualdade de direitos, na diversidade e
equidadeedizsobreaimportanciadesereconhecerevalorizarasdiferencas
no processo educativo, especialmente dos estudantes com deficiéncia.

... 0s sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar
com um claro foco na equidade, que pressup0de reconhecer que as necessida-
des dos estudantes sao diferentes.

® Deforma particular, um planejamento com foco na equidade também e
ge um claro compromisso de reverter a situacao de exclusdo historica
gue marginaliza grupos - como os povos indigenas originarios e as po-
pulagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afro-
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descendentes -easpessoasquenaopuderamestudaroucompletarsua
escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o compromisso com os
alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagoé-
gicasinclusivas e de diferenciagao curricular, conforme estabelecido na
LeiBrasileiradeInclusdodaPessoacom Deficiéncia(Lein®13.146/2015)14.

Figura 1. Estrutura PDI-Plano Desenvolvimento Individual

PLANO
INDIVIDUAL

OPDIéumdocumento, umformulario padronizado (videanexo6)queapre-
senta o sujeito/ estudante com deficiéncia, em sua totalidade, sua histéria
de vida, contexto sociofamiliar, aspectos psicossociais, diagnostico médico,
limitacoes e dificuldades, habilidades, competéncias, possibilidades de inter-
vengoes e estimulagdes, considerando como objetivo a eliminacao de barrei-
ras ao direito a educacao, o desenvolvimento da sua autonomia e todos os
aspectos de aprendizagem, sejam eles sociais, emocionais, conceituais, bem
como as atividades de vida didria-AVDs.

OPDIé, portanto, uminstrumento coletivo, tantoemsuaelaboracdoquanto
em sua execucao. Inicia-se com uma avaliagdo diagndstica do estudante, num
processo de escuta familiar, conhecido comoanamnese e é completado por
uma multiplicidade de olhares sobre esse sujeito, o olhar clinico, o olhar peda-
gdgico, oolharsocial, todos buscando compreender, sob a ética de diversos
saberes: pedagogia, psicopedagogia, psicologia, neurociéncias, fonoaudiolo-
gia, terapia ocupacional, para citar apenas, algumas areas do conhecimento,
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guem é esse sujeito? Como seu cérebro funciona? Como ele se comporta?
Comoeleaprende? Qualseufocodeinteresse? Quais saosuas necessidades
especiais de aprendizagem? Quais sao seus desejos?

Somente apos tentarmos responder todas essas questdes, de maneira cole-
tiva, € que podemostracaros caminhos para aprendizagem desse sujeito, a
partir de um profundo estudo de caso.

Para um bom planejamento é essencial primeiro conhecer o estudante. A par-
tir dai serdao definidas a intencionalidade pedagodgica, as estratégias, técnicas,
didatica e metodologia de ensino-aprendizagem, bem como a materialidade
necessaria para o acesso ao curriculo pedagdgico do estudante com defici-
éncia.

Figura 2- Elementos que comp8&em o Plano Desenvolvimento Individual-PDI

s

Plano de
Desenvolvimento
Individual
T

Materiais
adaptados,

mapas mentais,

Técnicas, métodos,
avaliagoes de conteudo Adaptacao curricular
DIFERENCIADAS

—

Conforme visualizamos na Figura 1, O Plano de desenvolvimento e individual
do estudante com deficiéncia é elaborado de maneira coletiva, por equipe
multidisciplinar. No contexto escolar, o chamando Nucleo de Inclusdo escolar
para construcao do PDI devera ser composto, minimamente, porum repre-
sentante da direcdo escolar (diretor ou vice), o supervisor pedagdgico que
acompanhaoturnoeanodeaprendizagemdo estudante, professorregente
(12 a0 4% ano) e professores por areas de conhecimento especificos (5° ao
99 anos), professora do AEE, profissionais de apoio a inclusdo que possam
trazer informacgdes sobre o estudante, familia e demais profissionais da area
médica também devem ser consultados, quando necessario.
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Entretanto, o Plano de Desenvolvimento Individual ndo € um instrumento
hermético, pelo contrario, éflexivel e necessita de revisdes periddicas, uma
vez que visa desenvolver, avaliar e redefinir, sistematicamente, o planeja-
mento das aprendizagens e a formacao integral dos estudantes com defici-
éncia. Sugerimos que arevisao do PDI seja trimestral a fim de coincidircom
o calendariode avaliacao escolar, para que o mesmo possa ser modificado e
alterado, de acordo com as necessidades e avancgos do estudante.

Concluindo, o PDI é o principal instrumento pedagdgico para nortear o pro-
fessor na sala de aula, na sua rotina escolar, no atendimento do estudante
com deficiéncia, sua elaboracdo e atualizacao permanente possibilitara ao
professor trabalhar de maneira mais assertiva e eficaz com este publico, con-
quistando melhores resultados e desempenho académico dos estudantes
com deficiéncia, além de dialogar com as professoras do atendimento educa-
cionalespecializadode maneiramaissistematica, e, alinharoapoio pedagé-
gicodomediadorescolar, profissionaldeapoioainclusao, comasatividades
didriasdoPlanodeaulado professor, na perspectiva da antecipacao escolar.

O PDI contempla as varias formas de avaliacao, apoio necessarios ao proces-
so de aprendizagem de estudante com deficiéncia, levando-se em conta os
aspectos cognitivos, motores, psicomotores, interpessoais/afetivos, comuni-
cacionais, que condicionam e/ou potencializam a apropriacdao do conheci-
mento por este sujeito. Em relacdo as adequacdesinerentes ao processo de
avaliacdo dos estudantes com deficiéncia, indicamos seguir as orientacdes
constantes neste caderno. Sobre o processo de avaliagao, ressaltamos a im-
portanciadese propornovosdesafios, commaiorgraudedificuldade, parao
estudante com deficiéncia, cadavezque umobjetivo propostofoialcangado
e/ou superado.

Porfim, ressaltamos anecessidade de se publicizaroPDI, internamente, no
ambiente escolar, e para a familia, visando compartilhar os objetivos peda-
gdgicos para o estudante em questdo, com o corpo docente, responsavel
pelo atendimento educacional do mesmo, garantindo-lhe o direito ao sigilo
deinformagdes pessoais e a exposicao de suaintimidade, de acordo com os
principios da ética e respeitando-se a legislacao vigente, especificamente o
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A Rede de Ensino de Contagem adotou modelo padronizado de PDI tanto
parao Ensino Fundamental (anexo 6) quanto para Educacao Infantil (anexo
8). Vale dizer, que aimplantacdo do PDI nesta modalidade de ensino é uma
inciativa pioneira do municipio.
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O PDIdeve acompanhar o estudante durante toda sua vida escolar, porisso
sugerimos que o documento sejafeitoemtrésvias, sendo: uma paraserar-
quivada na pasta de documento do estudante, na secretaria escolar, e devera
ser entregue acompanhado do pedido de transferéncia do estudante para
outra unidade escolar ou rede de Ensino ou conclusao da Educagao Infantil
ou ensino fundamental, outra cépia devera ser utilizada diariamente, em sala
de aula, pelo(s) professor(es) e profissional de apoio a inclusdo, para orientar
o Planode auladiario deste estudante e a terceira copia devera ser entregue
a professora do AEE. Lembrando que o PDI devera ser atualizado durante o
ano,deacordocomoprocessodeavaliagaoedesenvolvimentodoestudante
com deficiéncia.

Figura 3- Plano de desenvolvimento individual - Politica Publica de educacéo inclusiva

Politicas
Pudblicas

Parcerias

Aprendizagem

Estrategias Familias
. Pedagdgicas

Com o PDI, todos ganham: estudantes, professores, familias.
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8. PARCERIA FAMILIA
- ESCOLA: PROJETO

CONTAGEM DE AFETOS

O projeto da Roda de Conversa com as familias dos estudantes com defi-
ciéncia matriculado nas unidades de Educacgao Infantil e escolas de ensino
fundamental nasceu do desejo do setor de inclusao da Secretaria Municipal
deEducacdodeContagemdefortalecerosvinculosentreafamiliaeaescola.

Acreditamos que a parceria Familia/escola é essencial para o desenvolvimen-
to da criancga e do adolescente durante toda sua vida escolar e pessoal, ga-
rantindo aos mesmos as condicdes necessarias paraseu cuidado e protecao
tanto no seu ambiente doméstico quanto no ambiente escolar.

A familia é o primeiro nucleo social de todos nds, sendo que nas relacdes
familiares vivenciamos nossas primeirasinteracdes comooutro, atravésda
relagao de poder entre adulto e crianca, os lagos de afetividade e, também,
com os conflitos.

Portanto, diz-se que a familia é a base para cada individuo nortear seus afetos
esuasescolhasduranteavida, pois é nafamilia, com estrutura mais ou me-
nos organizada e equilibrada, que acontecem os primeiros relacionamentos
humanos.

Estudos cientificos, na area da psicologia e psiquiatria apontam a projecao
comoummecanismodedefesapsiquica.Pormeiodela, expressamosecolo-
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camos paraforade nés mesmos sentimentos, caracteristicas e atitudes que
revelam o que somos e 0 ambiente no qual vivemos.

Assim, a escola torna-se uma extensao da familia. Os filhos, sdo nossos estu-
dantes.Otrabalhopedagdgicodeescolarizagao, bemcomoaformacdocida-
da e asocializacdo einteracao com os pares deidade no ambiente escolar é
tambémderesponsabilidade dafamilia, que deve contribuircom o processo
educacional continuodascriangaseadolescentes, sobretudo no estabeleci-
mento de regras e normas comportamentais.

O didlogo torna-se um elemento primordial no processo de ensino aprendiza-
gem das criangas e adolescente, em processo de formagao.

Aescola, assimcomoafamiliaéumespacgosocialregido pornormaseregras
gue regulamentam seu funcionamento e seus servigos, por isso, para boa
convivéncia deve-se estabelecer limites e normas de comportamento.

Podemos considerar que afamilia e a escola formam uma equipe e que am-
bas devemteralguns“combinados”, ou seja, critérios e principios de convi-
véncia comuns como: respeito ao proximo, colaboracao, solidariedade, cum-
primento de horarios e rotinas, entre outros.

Com base na valorizagdo de novas formas de contato entre a familia e a es-
cola, para além das reunides escolares, assembleias e entrega de resultados,
estabelecemos uma metodologia diferenciada: A Roda de Conversa. Um mo-
mento de encontro e de escuta cuidadosa, sem pressa, com respeito e cari-
nho pela estéria de vida, cada necessidade. Por meio do acolhimento fami-
liar, realizamos dezesseis encontros regionalizados, para escuta das familias,
na cidade de Contagem. Oito desses encontros foram com as familias das
criangas matriculadas na Educacgdo Infantil e oito encontros com as familias
dos estudantes do Ensino Fundamental, totalizando a escuta de duzentase
sessenta e sete familias e todas as demandas apresentadas foram atendidas
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pela educacao ou encaminhadas para outras politicas, de maneira resolutiva.

Na Educacao infantil, realizamos a primeira roda de conversa, na regional
Eldorado, o encontro com as familias aconteceu na Umei Dona Alice, na re-
gional Industrial, recebemos as familias, Umei Sagrado Coracdo de Jesus; na
regionalRessaca, estivemosnaUmeiJardimlaguna, naregionalNacional, a
Roda de conversa aconteceu na Umei Bom Jesus, na regional Vargem das
Flores,UmeiSaoJudasTadeu, naregional Sede, UmeiVereadorAiltonDinize
na regional Petrolandia, recebemos as familias na Umei Cora Coralina.

Como éimportante dar voz a essas familias, ouvir cada reclamacao, elogio,
sugestdo, desabafo, chorar e sorrir juntos, abragar cada um que esteve co-
nosco e poder dizer: “Hoje, viemos para ouvi-los. Nao tem palestra, nem apre-
sentacdo. O Microfone estd aberto para vocés. Para que cada um possa nos
contarseus afetos e desafetos no processo deinclusao escolardoseufilho.”

Dai o nome “Contagem de Afetos”. A palavra afeto significa a disposigao
de alguém por alguma coisa ou pessoa. Ou seja, a disposicao dessa gestao
em ouvir as familias, numa demonstracao de interesse em compartilhar suas
emogoes esentimentos, suasexperiénciasevivénciasno processodeinclu-
sao escolar de seus filhos. Palavra de origem latina affectus, significa estar
inclinado a fazer algo por alguém, influir sobre alguma coisa com carinho. E
um estado psiquico ou moral de afeicao, uma disposicdo da alma de fazero
bem, uma vontade, um sentimento.

Nesse sentido, surgiu a proposta de uma escuta intersetorial, com a presenca
derepresentantes deoutras politicasrelacionadas a Rede de Cuidado e Pro-
tecao Social do Municipio para as criangas e adolescentes com deficiéncia,
a fim de que juntos, num trabalho em Rede, possamos encaminhar as de-
mandas das familias mais vulneraveis, para os devidos programas e servicos
da Educacdo, Saude, Assisténcia Social, Direitos Humanos e Cidadania, entre
outros.

Agradecemos a todos que estiveram conosco nessa maratona pela cidade
de Contagem, para amorosamente receber e ouvir as familias dos estudantes
com deficiéncia: parceiros das administracoes regionais, dos Centro de Refe-
rénciaeAssisténciaSocial-CRAS, Centrode ReferénciaEspecializado Assis-
ténciaSocial-CREAS, Conselheiros Tutelareseda Superintendénciada Pes-
soacomdeficiénciade Contagem. Gratidao porparticiparemdosencontros.

A equipe do setor de inclusdo da Seduc que contribuiu para viabilizar cada
encontro regional.
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Aosdiretoresdasescolase professorasdoAEEquenosacolheramcomtanto
carinho edetalhe, darecepcdo, ao lanche, alembrancinha para as familias,
tudo preparado com muito afeto e muita boa vontade.

As familias que compareceram em todas as Rodas de conversa, sob condi-
¢Oes mais adversas: chuva forte, frio, a noite, apds um dia de trabalho, sadbado
pela manha, enfim, Obrigada a todos que escolheram estar conosco.

Apresencaea participacao efetivadasfamiliasnosdaacertezade que esta-
mos trilhando o caminho correto, da aproximacdo, da escuta, do acolhimento
fraterno, do afeto.

E, porfim, nosso agradecimento a todos os estudantes com deficiéncia que
acompanharam os pais nas rodas de conversa, especialmente, aos artistas,
talentosos que nos encantaram com a sua musica, sua danga, sua poesia e
suas apresentacgoes culturais.

Seguimos juntos, familia e escola, fortalecendo vinculos sociais e afetivos em
prol da vida saudavel e do desenvolvimento das nossas criangas e adolescen-
tes.

Aparceriafamiliaescolaéfundamentalparaaformacaoeducacionalesocial
de todos os estudantes.

.\\V//, Q .\\V

s
- 4

v . N\ 4
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9. ANEXO 1: TELEFONES
UTEIS E SALAS

DE RECURSQOS
MULTIFUNCIONAIS

TEFEFONES UTEIS
Secretaria Municipal de Educagao/ Inclusao Escolar - 3352-2063 e 3352-5417

CER IV- Centro Especializado em Reabilitagdo Anténio de Oliveira e oficina
ortopédica 3356-6909

Caps I- Centro de Atencdo Psico Social Infanto Juvenil- 33563307 e 33921927

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
Ensino Fundamental

EMAIlbertina AlvesdoNascimento-3355-7892
EM Anto6nio Carlos Lemos - 3353-4651

EM Cel. Anténio Augusto D. Costa — 3352-5178
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EM Cel. Joaquim Ant6nio da Rocha - 3352-5179
EM D@ Cordelina da Silveira Mattos - 3352-5183
EMDomingosJoséDinizCostaBelém-3355-9787
EM Dona Babita Camargos — 3352-5182

EM Dona Gabriela Leite Aradjo - 3363-5184

EM Eli Horta Costa - 3398-3531

EM Francisco Sales da Silva Diniz - 3352-5870
EM Giovanini Chiodi - 3352-5790
EMHeitorVilla-Lobos-3363-5603

EM Ivan Diniz Macedo - 3352-5192

EM Joaquim Teixeira Camargos - 3352-5194

EM José Lucas Filho - 3352-5195

EMJosé Ovidio Guerra - 3352-5064

EM Maria Silva Lucas - 3352-5200

EM Newton Amaral Franco-3352-5201

EM Professor Domingos Diniz - 3352-5218

EM Professor Hilton Rocha - 3352-5220

EM Professor Wancleber Pacheco - 3352-5221
EM Professora Ana Guedes Vieira — 3352-5222
EM Professora Maria de Matos Silveira - 3352-5225
EM Prefeito Luiz da Cunha - 3352-5219

EM René Chateaubriand Domingues — 3352-5228
EM Senador José Alencar - 3911-7038

EM Sdécrates Mariani Bittencourt - 3352-5232

EM Vasco Pinto da Fonseca - 3352-5236

EM Vereador Benedito Batista - 3913-6318

EM Virgilio de Melo Franco - 3363-5239

EM Walter Faustodo Amaral - 3352-5235
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10.ANEXO 2:LEGISLACAO

DE EDUCACAO INCLUSIVA
NO BRASIL

BRASIL. Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.
. Estatuto da Crianga e do Adolescente no Brasil. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional —LDB (Lei 9.394/96). 20 de dezem-
bro de 1996.

. Declaragéo de Salamancae Linhas de Agdo sobre Necessidades Educativas Especiais.
Brasilia: CORDE, 1997.

. Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a convecgdo Interamericana
paraaEliminacdo de Todasasformasde Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de De-
ficiéncia. Guatemala: 2001.

. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacao Especial. Lei N°. 10.436, de 24 de
abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

___. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N° 5.626, de 11 de
dezembro de 2005. Regulamenta a LeiN©10.436, de 24/04/2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, eo art. 18 da Lein® 10.098, de 19/12/2000.
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___. Ministério da Educacdo. Portaria n. 13 de 24 abril de 2007, criou o Programa de Implan-
tacdo de Salas de Recursos Multifuncionais - SRM.

__ . Politica Nacional de Educac&o Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia,
janeiro de 2008.

. Ministério de Educagdo, DECRETO N°- 6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008 dispde
sobre o atendimento educacional especializado.

___. Ministério de Educagdo, RESOLUCAO N°4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009. Institui Diretri-
zesOperacionais paraoAtendimento Educacional Especializado naEducagdo Basica, moda-
lidade Educacao Especial.

. Ministério de Educacdo. Secretaria de educacgdo especial. Marcos Politico- Legais da
Educacdo Especial da Perspectiva da Educacéo Inclusiva/ Secretaria de Educagdo Especial.
Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial, 2010.

___.Ministério de Educacdo. NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N°11/2010 Orientacdes para a
institucionalizagdo da Oferta do AEE em SRM, implantadas nas escolas regulares,

__ . Ministério da Educagdo. DECRETON°7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011 dispde sobre
aeducacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias

___.Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac&o Basica/
Ministério da Educacdo. Secretariade Educacdo Basica. Diretoriade Curriculos e Educagao
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,2013.

__ . Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N° 5.296 de 02 de
dezembro de 2014. Regulamentaa LeiN©10.048,8/11/2000, que da prioridade de atendi-
mento as pessoas que especifica e de 10.098, de 19/12/2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos paraapromogdodaacessibilidade das pessoas portadoras de deficiénciaou
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

_ Ministério da Educagdo. Nota Técnica conjunta n°02/2015/MEC/SECADI/DPPEE- DICEI 04
de agosto de 2015 Basica. Orientagdes sobre a organizacao e oferta do atendimento Educa-
cional Especializado na Educacdo Infantil Brasilia: MEC, SEB, DICEI,2015.

_Lein®13.146/15. Lei Brasileira da Incluséo.
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11.ANEXO3: ATRIBUICOES
DO INTERPRETE

® Traducdo e interpretacdo da Libras e da lingua portuguesa, de maneira
simultanea ou consecutiva, nasdiversas situacoes do cotidiano das uni-
dades escolares.

® Realizar a interpretagao/traducao da Libras para a lingua portuguesa @
vice-versa de maneira simultanea, consecutiva nas unidades escolares
municipais, ou outrosambientesonde acontegamagdes de naturezape-
dagdgica, cultural, esportiva ou social afinsaos processos de aprendiza-
gem e integracao do estudante surdo, no contexto educacional.

® UtilizaraLibras (linguabrasileiradesinais), considerando-a como primei-
ralinguaeo portugués escritocomo segunda lingua do estudante surdo,
interpretando os conhecimentos transmitidos pelos professores em aulas,
passeios, atividades extraclasse, festividades escolares, e outras ativida-
des pedagdgicas com assiduidade e pontualidade;

® Auxiliarnacomunicagdo de estudantes surdos ou surdocegos, no contex-
to educacional, considerando a Libras e a cultura surda em consonancia
com a proposta pedagodgica da Rede de Ensino de Contagem;

® Interagir com estudantes surdos e demais estudantes e corpo docente
de maneira a enriquecer o processo educacional, promover o desenvolvi-
mento dos educandos, atendendo com disponibilidade e dedicacao aos
estudantes;
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Coletar informacdes sobre o conteldo a ser trabalhado para facilitara
traducdo da lingua no momento das aulas e atividades escolares; (anteci-
pacgao escolar)

Planejar antecipadamente, em conjunto com os professores responsaveis
pelasdisciplinas ecom a professorado AEE, suaatuagaoelimitesnotra-
balho a serexecutado;

Atuar como facilitador da comunicagdo entre pessoas surdas e ouvintes
nasdiversassituagdoesdocotidianoescolarcomohorariosdeintervalode
aulas, passeios, festas, atividades extraclasse, palestras, reunides, cursos,
jogos, encontros, debates e visitas;

Realizar a interpretacdo observando os seguintes preceitos éticos: J
confiabilidade (sigilo profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve

serneutroenadointerferircomopinides proprias); discricdo (ointérprete

deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a atuagao); distan-

cia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separa-

dos); e) fidelidade (a interpretacao deve ser fiel, o intérprete nao pode

alterarainformagaoporquererajudarouteropinidoesarespeitodealgum

assunto);

Favorecer a interagao dos estudantes surdos com a comunidade eswlar
de maneira ampla, considerando a diversidade de raca, género, situacao
econOmica, social, deficiéncias entre outras no contexto escolar;

Manter articulacao permanente coma equipe técnico-pedagdgica e admi
nistrativa de sua unidade escolar;

Interpretar avaliagOes, provas e atividades diversificadas, em acordoe
planejamento com os professores, garantindo o acesso as informacoes
por parte dos estudantes surdos em consonanciacom o projeto pedago-
gico da unidadeescolar;

Participar das atividades de formagao e capacitagao profissional em s
vico oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagao e pela Sociedade
Cultural e Religiosa de Contagem.
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12.ANEXO 4: ATRIBUICOES

DO INSTRUTOR

® Ministraraulas de Libras para estudantes surdos nas unidades escolares,
especificamente nas Salas de Recursos Multifuncionais e promovero co-
nhecimento sobre alingua e a cultura das pessoas surdas, de maneira a
promover a inclusaoescolar;

® Participar da elaboragao do PDI - Plano de Desenvolvimento Individual
dos estudantes surdos, colaborando na definicao de acdes, atividades e
procedimentos de avaliagdao no processo de ensino aprendizagem dos
mesmos;

® Acompanharasaulas ministradas nas salas de aula regular considerando
alLibrascomo primeiralinguaeoPortuguésescritocomosegundalingua
dos estudantes surdos e intermediando a transmissao de conhecimentos
estabelecidosno projeto pedagdgicodaescola, deacordocom asdiretri-
zes curriculares em vigor, com assiduidade e pontualidade;

® Participar do planejamento, execugao de atividades pedagdgicas juno
aos professores e demais profissionais de apoio ainclusdo: estagiarios,
intermediando as acdes no que se refere a Libras e a cultura surda;

® Coletar informacdes sobre o conteudo a ser trabalhado para facilitara
intermediacdodalinguanomomentodasaulaseatividadesescolares;

® Realizar atividades junto aos estudantes surdos favorecendo o convivio
com a Libras, contar histérias e realizar brincadeiras préprias da cultura
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surda, acompanhar o pleno desenvolvimento dos estudantes surdos ao
longo do anoletivo;

Atuar junto aos estudantes surdos de maneira a enriquecer o processo
educacional, promover o desenvolvimento dos educandos, atendendo
com disponibilidade e dedicagao aos estudantes;

Propor estratégias linguisticas, culturais que favorecam a interacao ds
estudantes surdos com a comunidade escolar de maneira ampla, conside-
rando a diversidade de raca, género, situacdo econdmica, social, deficién-
cias entre outras no contexto escolar;

Participar da elaboracdo de curriculos, metodologias e técnicas pedagd-
gicas no que se refere ao aprendizado da gramatica de libras por parte
dos estudantes surdos;

Participar de atividades educacionais internas e externas que contribuam
para o seu enriquecimento profissional agindo sempre com ética e equi-
librio emocional;

Manter articulacdo permanente com a equipe técnico-pedagogica da ut
dade escolar ondeatua;

Participar dos programas de capacitacao em servigo oferecidos pela S
duc e Sociedade Cultural e Religiosa;

Participar de reunides com os responsaveis, demais profissionais de ed.r
cagao e outras atividades afins, determinadas pela diregao e pela coorde-
nacao pedagdgica da unidade escolar.

Solicitara supervisao pedagdgica da escola, os livros acessiveis do PNLD,
para surdos.

Produzir material didatico especifico para os estudantes surdos.
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13.ANEXO 5: AVALIACAO

PROFICIENCIA EM LIBRAS

™ PREFEITURA
N2 CONTAGEM PREFEITURA MUNICIPAL DE CONTAGEM

UM NOVO TEMPO COMECA AQUI

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INCLUSIVA
| AVALIAGAO DE NIVELAMENTO E PROFICIENCIA EM LIBRAS

INSTITUIGAO:

NOMEDOESTUDANTE:

NOME DO INSTRUTOR: NOMEDOINTERPRETE:

INICIANTE (gestos domiciliares)

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

1 O estudante percebe que a pessoa esta falando e olhando em sua direcdo?

2 0 estudante usa a comunicagdo ndo verbal? Gestos, olhares, movimentos corporais e choros dife-
renciados?

3 O estudante solicita objetos utilizando o olhar, o tocar e o apontamento?

4 Oestudanteutilizaumalinguagem ndoverbal para pedirajuda, variando seuolharentre oobjetoe
a pessoa que a ajuda a pegar o objeto?

5 Oestudanteimitasinais, apesarde apresentar configuragdes de mdo e movimentosimperfeitos?

6 O estudante aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as quais esta falando?

INTERMEDIARIO

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

1 O estudante usa a lingua de sinais para identificar, representar os objetos e ages?

3 0] estudante~oferece informagOes por meio de sinais suficientes para as pessoas compreenderem a
sua intengao?

3 Oestudante expressaquase tudoque quer, ndo deixando quase nenhumainformag&o subentendida?

4 O estudante facilmente compreende os familiares e amigos e, da mesma forma, facilmente se faz
entender?

5 O estudante se comunica com facilidade e inteligibilidade através da Lingua de Sinais?

AVANCADO - Fluéncia ( Compreensdo / expressdo)

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

0 estudante mantém longas conversas didlogos e narrativa com alto nivel de inteligibilidade, inclu-
sive com estranhos?
0 estudante comunica com clareza suficiente a ponto de ser necessaria apenas eventuais interrup-

1

2 gOes para esclarecimentos?

3 O estudante consegue oferecer detalhes durante uma conversa para evitar mal entendidos ou
evitar ambiguidade?

a Oestudante consegue manterum dialogo preciso sobre umtopico que néo lhe sejacompletamen-
te familiar?

5 0 estudante utiliza outras formas de expresséo para dizer algo e expressdes idiomaticas( Metéfora),

evitando o uso excessivo de palavras?
Bibliografia: QUADROS, R. M. Avaliagdo da lingua de sinais em criangas surdas na escola.

Editora Saraiva, Sdo Paulo, 2009 ‘ ‘
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14. ANEXO 6: MODELO PDI

ENSINO FUNDAMENTAL

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO
Rua Lino de Moro, 101, Bairro Inconfidentes, CONTAGEM
seduc.inclusdo@edu.contagem.mg.gov.br

ESCOLA MUNICIPAL™

Rua / Contagem

E-mail:

Telefones:

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

(nome do estudante)
Contagem

/ 20
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO
Rua Lino de Moro, 101, Bairro Inconfidentes, CONTAGEM
seduc.inclusdo@edu.contagem.mg.gov.br

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI
Introducéo

AlLeideDiretrizes e Bases da Educacdo Nacional, asseguraas pessoas com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades /
Superdotacao o direito a educacdo narede regularde ensino, paratanto,
exigindo adaptacdo e ou flexibilizacao de curriculos, métodos, técnicase
recursos para atender as especificidades.
OPlanodeDesenvolvimentoIndividual (PDI) é um dosdocumentos mais
importantesdainclusdo escolar, pois, atravésdele, o estudante com de-
ficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e/ou Altas Habilidades /
Superdotacaoéavaliadoereavaliado, apartirdeestratégiasespecificas,
levandoemconsideragaoascapacidades, habilidadeseaptiddesdoestu-
dante, respeitando suaslimitagdes.

O PDIcomparaodesenvolvimento do estudante com ele mesmo e naocom
os demais de sua classe.

Parte 1 - Identificacdo da escola
1. Dados da escola
11 Nome daescola:
12 Cddigo da escola (INEP):
13 Endereco: RUA - CONTAGEM
- MG
CEP:
14 Telefone:
15 Responsaveis pela elaboracao: (funcao e nome)
* Pedagoga:
e Professor(a) referéncia:
* Profissional de apoio:
* Professora AEE:
o Professores que contribuiram para a construcao deste PDI:

16 Datadaelaboragao: / /
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Parte 2 - Identificacdo do estudante

2.1.Nome:

2.2 DatadeNascimento: / /

2.3 Filiacao:

Mae:

Pai:

Responsavel:

2.4 Anodeescolaridade:__ano-Turma: - Turno:

2.5 Caracterizagao do estudante na Educagao Especial:

Diagndstico: (CID)
Deficiéncia:

() Fisica () Intelectual () Visual ( ) Auditiva ( ) Surdo cegueira

( ) Transtornos Globais do Desenvolvimento - TEA

( ) Altas Habilidades/Superdotacao

() Mdultipla:
Especificar as area(s) de comprometimento

( ) Apresenta quadro convulsivo Frequéncia:

( ) Apresenta espasmo muscular Frequéncia:

Parte 3 - Relatorio circunstanciado

Informagdes segundo anamnese (entrevista detalhada com a familia), rela-
torios clinicos, relatérios escolares anteriores e outros).

Gestacao:

Fonte:
Nascimento:

Fonte:

Iniciou a fala com: anos e andou com anos.

Fonte:

Internagdes :

Fonte:
Cirurgias:

Fonte:
Doengas:
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Fonte:

Historico familiar
(de deficiéncias, doencas cronicas, complicagdes clinicas):
( YSIM () NAO

Qual(is):
Fonte:
Acompanhamentos clinicos:

Fonte:

Medicamentos usados: (dosagem e horarios)

Fonte:

Composicao Familiar (nUmero de pessoas que moram na casa)

Nome Parentesco Idade | Profissao

NUmero de pessoas que trabalham na casa:

Oestudante possuibeneficiode transferénciade rendado governo? outros?
()sim ( )nao

Qual (is)?

Fazusodo passelivre?

Fazusodo programaSem Limite?

PossuiPlanodeSaude?

Participacoes sociais e culturais da familia:

Pessoa da familia de referéncia do estudante:

Relacionamento do estudante com os familiares:
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Comqueidadeoestudantecomegou afrequentarescola?

Quais escolas frequentou?

Citar o motivo da(s) mudanca(s) de escolas:

Quem auxilia o estudante em casa nas atividades escolares?

Oestudante participadealgum projeto/programadiferenciadonoturnoou
extraturno?( ) sim ( ) nao

() Esportes. Qual ( ) Teatro ( ) Mdsica

( )Danca ( )outros
Qual Projeto/programa?
Responsavel pelo projeto:

O estudante frequentaalgum tipo de atendimento pedagdgico extraesco-
lar

Exemplos: (Atendimento educacional especializado AEE, Psicopedagoga,
Reforco escolar, Kumon)?

( )SIM () NAO

Qual(is)?
O responsavel conferiu e esta de acordo com as informacdes citadas:
Data: / /

Assinatura do responsavel

Parte 4 - Avaliacdo educacional inicial do estudante: (avaliacdo diagndéstica)

Habilidades Interpessoais / Afetivas SIM | NAO | Asvezes

Autoestima

Humor instavel

Autoagressao

Isolamento/timidez

Sociabilidade

Cooperacéao

Respeito

Consegue lidar com regras

Consegue lidar com convengdes sociais

Consegue lidar com conflitos
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Resisténcia a frustracdes

Autorregulacéo (controle inibitério)

Admite consequéncias de seus atos (mesmo que
inapropriados)

Observagoes:

Habilidades Cognitivas / Metacognitivas SIM | NAO | Asvezes

Interesse por objetos

Atencdo nas atividades propostas

Meméria sequencial

Habilidade l6gico-matemético

Comparacéao

Organizacgéo

Associacdo

Seriacdo

Classificacao

Abstracéo (conduta simbdlica)

Percepcdes

Discriminagdo e memoria visual

Discriminagdo e memoria auditiva

Discriminagéo tatil

Percebe quando erra e acerta

Observacoes:

Habilidades Motoras /Psicomotoras SIM | NAO | As vezes

Compreensao do corpo como um todo

Compreensao das partes do corpo e suas fungdes

Percepgao espacial (como se percebe no espaco)

Flexibilidade motora ( executa intencionalmente de-
terminados movimentos, voluntario e sob comando)

Equilibrio estatico (Ex.:ficar em pé em um pé so):

Equilibrio dinamico (Ex.:andar em linha reta, subir,
descer, pularcom osdois pés, pularcomum péso):
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Adequacao postural

Coordenacao motora grossa(marque):
( )rola ( ) arrasta-se ( ) engatinha () senta
( )ajoelha ( ) ficardepé ( )anda () corre

( )outras. Qual/Quais

Coordenacao motora fina / Coordenacdo visomotora: (marque)

( ) Pega ( ) Solta ( ) Atira (joga) () Dobra
( ) Rasga ( ) Modela () Desenha tipos de tracado
() Possui controle direcional do tracado

() Pega corretamente a tesoura

( ) Recorta emlinhareta () Recorta em linhacurva

() Pega corretamente o lapis ( ) Apresenta limite na pintura
( ) Realiza movimento de pinga

() Utiliza tracados retos e complexos

Agitacdo motora

Espasmo muscular

Coordenacao grafica visomotora

Lateralidade ( nocao de direita e esquerda)

Observacoes:

Habilidades Comunicacionais SIM | NAO

As vezes

Escuta e compreende o que é falado

Faz uso da linguagem oral

Ha correspondéncia entre pensamento e fala

Relata experiéncias pessoais

Transmite recados

Comunica-se com olhar

Comunica-se por gestos

Faz uso de expressoes faciais

Comunica-se com movimentos de cabeca

Comunica-se através de sons guturais

Faz uso de Comunicacao Alternativa
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Faz uso de Tecnologia Assistiva

Observagoes:

Habilidades nas Atividades de Vida Diaria (AVDs) SIM NAO | As vezes

Alimentacao

Alimenta-se sozinho

Leva alimento com a mao a boca usando talher co-
mum

Leva alimento com a mao a boca usando talhercom
adaptacao

Bebe em mamadeira

Usa copo comum

Usa copo com bico

Usa a colher/garfo

Derrama alimentos

Controla a salivacao

Reflexo de mordida

Aspectos alimentares

Usa sonda

Come solidos

Tem disfagia

Higiene

Pede para ir ao banheiro

Vai ao banheiro sozinho

Avisa quando esta sujo

Faz higiene intima

Tem controle esfincteriano?
Sendo,oqueusa? ( )bolsa () fraldas

Vestuario

Veste roupas

Despe roupas

Consegue utilizar os complementos do vestuario:

Botoes
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Ziper

Lacos

Calca ténis e sapatos

Descalga ténis e sapatos

Amarra cadargos

Observacoes:

Areas do Conhecimento

SIM

As vezes

Portugués

Linguagem oral

Relata com clareza o que ouve

Interpreta o que ouve

Expressa o pensamento demonstrando permanéncia
dentro do assunto

Leitura

Diferencia letras de outros simbolos

Reconhece vogais

Reconhece consoantes

Compreende que 0s sinais impressos correspondem aos
sons da fala

Lé silabas

Lé palavras

Lé frases com compreensao

Lé textos com uso razoavel de pontuacdo

Percebe idéias basicas do texto

Interpreta fatos e relagbes no texto

Relaciona o que Ié com sua realidade social

Interpreta enunciados orientadores de atividades

Demonstra interesse por histérias e pequenos contos

Associa rétulos deembalagens

Realiza soletracdo depalavras
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Realizaleitura seguindo com o dedo da esquerda para
a direita

Interpreta a partir da sequéncia de imagens ou ilustra-
coes:

Escrita

Nivel da escrita:

( )ndoseinteressa por materiais de escrita/ desenho
() garatuja

() pré-silabica

( )silabica () silabica alfabética

( ) alfabética () Ortografica

Escreve o nome

Escreve de forma esponténea, palavras ou letras conhe-
cidas

Utilizacdo adequada do espaco do papel

Escreve respeitando a direcao espacial

Escreveasletrasdeformalegivel comuniformidadee
espagamento entre palavras

Confunde letras parecidas

Troca ou omite letras/fonemas

Escreve letras espelhadas

Escreve palavras demonstrando preocupacao com a
ortografia

Escreve frases curtas

Escreve textos curtos, apresentando seqiiencia de
idéias

Produztextosapresentando preocupacdocomaspec-
tos gramaticais (pontuacao, letra mailscula, paragrafo)

Observacoes:

Matematica

Possui nogdes matematicas:

Cor

Tamanho

Forma
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Espessura

Grandezas/medidas

classifica figuras geométricasplanas

Relaciona figuras geométricas a objetos concretos

Sabe contar até ....

Sabe registrar quantidade até...

Identifica e representanumerais

Traca corretamente os algarismos

Relaciona nimeros asquantidades

Identifica o valor posicional dos algarismos de um numero

Decompde numerais de diferentes maneiras

Reconhece a sequéncia dos numerais estudados (antecessor
€ sucessor)

Elaboraaordemnuméricacrescenteedecrescentedosnu-
merais estudados

Identifica a posicao de elementos numaordem ( 1°, 2°, 3°, ...
nUmeros ordinais)

Consegue demonstrar com material concreto:

Adicao

Subtracdo

Multiplicagao

Divisao

Consegue construir o algoritmo (registro da conta):

Adicao

Subtragao

Multiplicacao

Divisao

Compreende o sistema de numeragao decimal (agrupamen-
to) nas adigdes e multiplicacdes

Desagrupa numerais (“pegar emprestado” nas subtracdes)

Resolve adicoes

Resolve subtragdes

Resolve multiplicacdes
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Resolve divisoes

Resolve situagdes-problema envolvendo as operacgdes estu-
dadas

Identifica nUmeros pares e impares

Observacoes:

SIM | NAO | As vezes

Ensino Religioso

Respeita as manifestacdes religiosas efilosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tem-
pos, espagos eterritorios

Apresenta atitudesde cuidado consigo mesmo, com
o outro e com o ambiente

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo conteddo
especifico de EnsinoReligioso?

Inglés

Identifica olugardesi e o do outro em um mundo
plurilingue e multicultural

Identifica similaridades e diferencas entre a lingua
inglesa e a lingua materna/outras linguas

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo conteddo
especifico de Inglés?

Educacdo Fisica

Vivencia praticas corporais propostas:
() brincadeiras e jogos,

( ) dangas,

( )esportes

() ginasticas

Realizaaspropostas de pratica corporais

() movimento corporal

() organizagaointerna

() produto cultural (lazer e entretenimento, cuidado
com o corpo e a saude)

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo contetido
especifico de Educagdo Fisica?
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Arte

Participa ludicamente de atividades da linguagem
artistica:

( )danca
( )teatro
( ) musica

() artesvisuais

Participa de momentos de criagdo artistica

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo contetdo
especifico de Arte?

Observacoes:

SIM

As vezes

Geografia / Histéria

Tem nocdo de espaco e localizacdo? (topografica)

Tem nocOes de tempo?

Compreende os conceitos de antes e depois

Percebeapassagemdotempo (histdrico, cronoldgico,
meteoroldgico)

Reconhece e utiliza instrumentos para registrar a pas-
sagem do tempo

Percebe que faz parte de diferentes grupos sociais

Elaboraaseqlienciadesuavidaatravésdefatos signi-
ficativos

Estdsedesenvolvendoemrelagdoaconstrugaoeper-
cepcao daidentidade?

Identifica diferentes graus de parentesco

Esta construindo a nogao de escala?

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo contetdo
especifico de histéria e geografia?

Reconheceoenderecocomosistemadereferéncia
para localizacao daspessoas

Ciéncias
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Tem nogdes basicas do esquema corporal?

Possui habitos de higiene e saude?

Preocupa-secomalimpezaeorganizacdaodoambiente
da sala /escola?

Esta construindo nogdes de educacao ambiental?

Demonstra interesse e/ou curiosidade pelo contetdo
especifico de ciéncias?

Identificaalgunstiposde seres vivos com os quais con-

vive em suahabitacao

Observacoes:

Parte 5 - Proposta curricular prevista no projeto pedagdgico para o ano /
turma do estudante. (anexar)

Ano: _ Turma:__ Ano:20__ .

5.1 Necessidades educativas especiais / especificas (barreiras educativas)
decorrentes da condigao do estudante:

( ) Comunicacdo aumentativa / alternativa

() Libras

() Braile

( )Adequacaode material (ampliacao, adaptacaoem Libras, Braile, usode
imagens ou questdes diretas, Construcao de passo a passo...)

( ) Adequacao no ambiente (rampas, sinalizadores...)

( )AdequacdesAtitudinais (acreditarnas possibilidadesdoestudante, evi-

tar bullying, preconceito)

( ) Estratégias diferenciadas (recursos visuais, sons/imagens, Clarificacao

de conteudos, agrupamentos produtivos...)

() Profissional de Apoio (cuidador, monitor, estagiario)

( ) Atendimento Educacional Especializado — AEE

() Tecnologia Assistiva

() InformaticaAcessivel

( ) Flexibilizacao de conteudo, tempo e objetivos

( ) Auxilio Ledor (para as avaliagdes)

( )Auxiliotranscricao (paraasavaliacdes)

() Nenhuma
Observacoes:
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Parte 6 - Plano de acao (formulério anexo)

MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL

DISCIPLINA: ANO DO CICLO: TRIMESTRE:

PROFESSOR(A) PEDAGOGO(A)

ESTUDANTE:

PERIODO | UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES | METODOLOGIA ESTRATEGIAS | RECURSOS | AVALIAGAO
TEMATICA CONHECIMENTO DE INTERVENCAO

10

20

30

40

* CADA PERIODO TEM ENTRE 15 E 17 DIAS LETIVOS. COMPLEMENTAR O ESTUDANTE SEGUNDO SUAS PONTENCIALIDADES E/OU
HABILIDADES.

Obs.: Colunas 01 a 04 iguais da turma (periodo, objeto de conhecimento,
unidade tematica, habilidades)

Colunas5a7 -Levarem consideragao as capacidades, habilidades e apti-
ddes do estudante, respeitando suas limitagdes. (metodologia/estratégia de
intervencgao, recursos, avaliagao)

Indicar critérios e instrumentos para a avaliagao:

() Portfédlio ( ) Relatos ( ) Registro escrito

( ) Observacao ( ) Desenhos () Videos

() Fotos () Avaliacao Escrita () Pesquisa

() Avaliagdes orais ( ) Mdltipla escolha () Trabalho em grupo
() Trabalho Individual () Apresentacoes () Conselho de classe
( ) Provasde marcararespostacertaouligar () Entrevistas

( ) Reunides com aequipe pedagdgica ( ) Roda de conversas

( ) Outros. Qual(is)?

Parte 7 - Avaliacao e Reestruturacéo do Plano
(SerdaoanexadasaoPDlinicialtodasasalteracdesaolongodaescolaridade
do/da estudante.)
Periodicidade: TRIMESTRAL
72 Data prevista para avaliagao e reestruturacao deste PDI:

/ /

7.3 Objetivos que foramalcancados
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74 Objetivos que nao foram alcangados

75 Identificar mudancas a serem consideradas para a elaboracao do proxi-
mo PDI:

76 Avaliacao final do estudante:

() Continuidade do PDI

( ) Em Progressao para o ano seguinte

( ) Em Continuidade para o ano seguinte
7.7 Observagoes:

Parte 8 - Assinatura dos envolvidos neste processo:
Professores:

Professor AEE:
Pedagogo(a):
Pais ou Responsavel:
Diregao:
Contagem,__ de de 20

OBSERVAC@ES IMPORTANTES COMO ORIENTAC@ES DO PDI

® A FAMILIA DEVERA PARTICIPAR E ASSINAR COMO CIENTE NA CONSTRUGAO

DESTE INSTRUMENTO.

® ESTE INSTRUMENTO DEVERA FICAR EM LOCAL ACESSIVEL A TODOS OS FRO-
FISSIONAIS ENVOLVIDOS NA ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE. SUGERIMOS
A SALA DASUPERVISAO.

® 0S ASPECTOS OBSERVADOS E AVALIADOS NO QUE SE REFERE AS HABILIDA-
DES E AREAS DO CONHECIMENTO, DEVEM ESTAR DE ACORDO COM O ESPE-
RADO PARA A FAIXA ETARIA DO ESTUDANTE, SERIE / CICLO.

® DEVEM SER OBSERVADOS CURRICULO ESCOLAR E PROPOSTA PEDAGOGICA
DA ESCOLA.
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® ACOLUNADENOMINADAAS VEZES, PODE SER SUBSTITUIDA POR EM DESEN-
VOLVIMENTO OU OCASIONALMENTE.

® ASPARTES 1,2, 3,4 E5NAONECESSITAM SER REFEITAS A CADA TRIMESTRE.
® AS PARTES 6, 7 E 8 DEVERAO SER REFORMULADAS TRIMESTRALMENTE.

® 0S QUADROS (MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL) SAO INDIVIDUAIS
PARA CADA DISCIPLINA.

® PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA AUDITIVA OU VISUAL UTILIZAR OS
QUADROS DE AVALIACAO INICIAL ESPECIFICOS (ANEXO).

PREFEITURA MUNICIPAL DE CONTAGEM
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INCLUSIVA

AVALIACAO DE NIVELAMENTO E PROFICIENCIA EM LIBRAS

INSTITUIGAO:

NOME DO ESTUDANTE:

NOME DO INSTRUTOR:

NOME DO INTERPRETE:
INICIANTE (gestos domiciliares)
CRITERIO| PERGUNTAS CHAVES SIM NAO
1 O estudante percebe que a pessoa esta falando e olhando em
sua direcdo?
5 O estudante usaacomunicacao nao verbal? Gestos, olhares,
movimentos corporais e choros diferenciados?
3 O estudante solicita objetos utilizando o olhar, o tocar e o
apontamento?
Oestudanteutilizaumalinguagemndoverbal parapediraju-
4 da, variando seu olharentre o objetoea pessoaqueaajudaa
pegar o objeto?
c Oestudanteimitasinais, apesardeapresentarconfiguragdes
de mao e movimentos imperfeitos?
6 O estudante aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as
quais esta falando?
INTERMEDIARIO
CRITERIO| PERGUNTAS CHAVES SIM NAO
| Oestudanteusaalinguadesinaisparaidentificar, representar
os objetos e agdes?
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O estudante oferece informacdes por meio de sinais suficien-

g tes para as pessoas compreenderem a sua intengao?
O estudante expressa quase tudo que quer, ndo deixando
3 quase nenhuma informacgdo subentendida?
4 Oestudante facilmente compreende osfamiliares eamigose,
da mesma forma, facilmente se faz entender?
. O estudante se comunica com facilidade e inteligibilidade

através da Lingua de Sinais?

AVANCADO - Fluéncia ( Compreensdo / expressao)

CRITERIO

PERGUNTAS CHAVES

SIM | NAO

O estudante mantém longas conversas didlogos e narrativa

com alto nivel de inteligibilidade, inclusive com estranhos?

O estudante comunica com clareza suficiente a ponto de ser
necessaria apenas eventuais interrupgdes para esclarecimen-

tos?

O estudante consegue oferecer detalhes durante uma con-

versa para evitar mal entendidos ou evitar ambiguidade?

O estudante consegue manter um dialogo preciso sobre um

tépico que ndo lhe seja completamente familiar?

O estudante utiliza outras formas de expressdo para dizer
algo e expressdes idiomaticas( Metéfora), evitando o uso ex-

cessivo de palavras?

Bibliografia: QUADROS, R. M. Avaliacao da lingua de sinaisem criangas surdas naescola.

Editora Saraiva, Sao Paulo, 2009

Avaliacao para deficiéncia visual - Baixa Visao e Cegueira

Vocé professor observou se o estudante frequentemente

apresenta um dos comportamentos a seguir:

SIM

NAO | AS VEZES

Aperta os olhos para enxergar no quadro?

Lacrimeja os olhos quando I€?

Coga os olhos frequentemente?

Olhos ficam vermelhos?

Reclama dor de cabeca ou nos olhos?

Apresenta dificuldades para ver mesmo com a utilizacao

de recursos opticos?
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Oestudantetem boa postura e posicionamento para execu-

¢do das atividades solicitadas?

O estudante mexe muita a cabeca buscando a posicao que

mais favoreca o uso o seu campo de visao?

Algunsitenssdoimportantes para que o estudante com diagndstico de Baixa Visdo possa

ter menos impacto ou danos na sua condigao visual.

E necessario observar e perguntar ao estudante se é confortavel:

SIM

AS VEZES

A posicdo da carteira ou local que esta, deformaquea
claridadendoincidadiretamente sobre os seus olhosou

gere sombras que atrapalhem sua leitura e escrita?

Ha reflexos no quadro?

A distancia do quadro?

A aproximagao do material de leitura para perto dos olhos?

Utiliza letras moéveis para registro € melhor?

Utilizar letra caixa alta é melhor?

Se aumentar a letra das atividades € melhor?

Utilizar materiais em contrastes preto no branco é melhor

Utilizar cores para destacar palavrasou frases em textos é

melhor?

Utilizar pauta bem escura ajuda?

Utilizar o espagamento das pautas em linha dupla ajuda?

Nos registros quais os tipos de lapis ou caneta sdo melhor?
( ) lapis 4B ( ) lapis 6B

rosa preta

( ) Caneta esferografica ou de ponta po-

E necessario contornar asimagens de mapas, figuras e for-

mas geométricas?

O estudante faz uso da guia de escrita para paginainteira ?

Utilizar recursos em relevo ajuda?

O estudante faz uso do plano inclinado?
Em qual situagao?
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Quanto a orientacdo e mobilidade para os estudantes com Deficiéncia Visual, cegosou
com BaixaVisdo é necessarioobservaraorganizacdodassalaseambientes frequentados

e como eles se integram neles:

Oestudanteconseguereconheceraposicaodasmesas, cadeirase
armarios e demais objetos apds ter sido apresentado previamente?

Oestudante sabeondeestdo dispostos os materiais, muraise qual-
qguerrecurso de acesso dos estudantes apos ter sido informado pre-

viamente?

O estudante consegue irao banheiro ou outra dependéncia da escola

sozinho?

O estudante se alimenta sozinho?

Aorganizagao da sala e dos ambientes quanto a pastas e objetos no
chao, que podem causaracidentes, permiteaoestudanteselocomo-

ver em seguranca?

O estudante precisa da *audiodescrigao das ilustragdes nos livros
didaticos e livros de histdrias, graficos, mapas, videos, fotografias,

avaliacOes, passeios, etc.?

Oestudantefazuso deequipamentostecnoldgicos paraleiturae
escrita?
Quais?

Quem orientou?

O estudante consegue ter boa percepcgao de sons do ambiente e da

aula?

O estudante consegue discriminar sons?

Comooestudanteseorienta parabuscarossonsdasconversas, ba-
rulhos...? Por exemplo coloca a(s) mao no(s) ouvido(s), gira a cabeca

a todo momento etc. Descreva:

Oestudantetemacessoacomputador,gravadorououtratecnologia
necessarios para seuaprendizado?

Em que momento?

O estudante conhece e utiliza o sistema **Braille?

O estudante conhece e utiliza o ***Soroban?

O estudante tem Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

* Audiodescricdo éumafaixanarrativaadicional parapessoascom deficiéncia vi-
sual, intelectual, dislexia e idosos, consumidores de meios de comunicagao visual,
onde seincluem a televisdo, o cinema, a danga, a 6pera e as artes visuais.
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** Braille € um sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa vi-
s3o. Etradicionalmente escrito em papel em relevo. Os usudrios do sistema Braille
podem leremtelas de computadores e em outros suportes eletronicosgragasaum
mostrador em braile atualizaveis. Criador: Louis Braille

*** Soroban éonomedadoaoabacojaponés, que consisteemum instrumento
paracalculo, originalmente chinés, elevado paraoJapdoemtornode 1600d.C.. E
um instrumento utilizado até hoje, no Japdo e em outras partes da Asia.

MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL

DISCIPLINA: ANO DO CICLO: TRIMESTRE:

PROFESSOR(A) PEDAGOGO(A)

ESTUDANTE:

PERIODO | UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES | METODOLOGIA ESTRATEGIAS | RECURSOS | AVALIAGAO
TEMATICA CONHECIMENTO DE INTERVENGAO

10

20

30

40

* CADA PERIODO TEM ENTRE 15 E 17 DIAS LETIVOS. COMPLEMENTAR O ESTUDANTE SEGUNDO SUAS PONTENCIALIDADES E/OU
HABILIDADES.
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15. ANEXO 7: CARTA DE
APRESENTACAO PDI

EDUCACAO INFANTIL

SEDUC - SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO BASICA - DIRETORIA DA
EDUCAGCAO INFANTIL.

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI) ou PLANO DE ENSINO
INDIVIDUALIZADO (PEI) PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA MATRICULA-
DAS EM ESCOLAS REGULARES DA EDUCACAOQ INFANTIL - UMEIs, ESCO-
LAS MUNICIPAIS COM TURMAS DE EDUCACAO INFANTIL VINCULADAS E
INSTITUICOES PARCEIRAS.

Ainclusdo da crianca com deficiéncia na escola regular faz parte da histéria
recente da educacao brasileira, sendo necessario o estabelecimento de uma
legislacdo especifica para garantir essainsercdo de maneira obrigatoria?

Considerando também que o reconhecimento da Educagao Infantil como
etapa da Educagao Basica é bem recente, a partir da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional - LDBEN 9394/96, saindo do ambito da saude e
da assisténcia. Somente em 2009 esta etapa foi conceituada legalmente, por
meio daResolugcdo CNE/CEBN°05/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Infantil.

Nesse contexto, torna-se um desafio atender as criangas de 0 (zero) a 5 (cin-
1 Decreto Federal 3298 de 20 de dezembro de 1999.
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co)anos, emsuas especificidades, considerando adiversidade do seu publi-
co: seja em funcao da idade, das suas carateristicas pessoais, do contexto
econdmicooufamiliar,dentreoutros. Ndose podedesconsiderarqueoaten-
dimento a crianca pequena deve ser efetivado intersetorialmente, em fungao
dacomplexidade queenvolveestaetapadaEducacdoBasicaequenecessita
da articulacao com outros setores, visando atendé-las em sua integralidade.

Compreendendo que todas as criangas sao competentes e Unicase que, em
alguma medida, precisam de suporte diferenciado para a aquisicao das apren-
dizagens, torna-se evidente que a pratica pedagogica, desenvolvida em cada
umadasinstituicdesde Educagao Infantil, deveconsiderartodasascriangas
matriculadas na turma, independentemente de etnia, raca, cor, nacionalidade
e se tém ou ndo alguma deficiéncia.

Essa posicao se justifica na perspectiva de que nossa proposta pedagdgica
esta alicercada na concepcgao da avaliacdo como promotora de todos os su-
jeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem: crianga, professor, edu-
cador, equipe gestora ou familiares. Esse processo remete as agdes de analise,
observacao, reflexao, planejamento, execucao, mediacao, acompanhamento,
registro e avaliagao, tendo como objetivos a construcao e/ou ampliacdao de
habilidades de todos os sujeitos envolvidos e a proposicdao de novas rotas a
serem seguidas pelos profissionais que atuam com as criangas.

A compreensao de que todas as criangas necessitam de um olharede uma
atencdo individualizada, considerando que cada uma apresenta caracteris-
ticas gerais relacionadas ao desenvolvimento fisico e que este depende das
vivéncias, experiéncias e estimulos, deve orientar o fazer cotidiano nainsti-
tuicao educativa.

Pesquisas comprovam que todas as criangas sao competentes desde que
nascem, sao sujeitos de direitos, ser histdrico e social, que transformam o
mundo e as pessoas que com elas convivem. A crianga com deficiénciainte-
gra este contexto.

Damesmaformaquecadacriancadaturmaéumserunicoaserinvestigado,
para que as praticas adequadas as suas necessidades sejam planejadas inten-
cionalmente pelo(a)s professore(a)s, a crianga com deficiéncia precisa deste
olharinvestigativodos profissionaisquelidaraocomela, tentando entender
suas caracteristicas, conquistas, fragilidades e os desafios a serem superados.
EsseentendimentoganhaaindamaisrespaldocomaResolucao CNE/CEBnN©
2/2001, no artigo 2° que determina que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as esco-
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lasorganizar-se paraoatendimento doseducandoscom necessidadesedu-
cacionais especiais, assegurando as condicoes necessarias para uma educa-
gao de qualidade para todos”. (MEC/Seesp 2001)

Paragarantirainclusao de fato e de direito das criancas com deficiéncia nas
escolasregulares, existe um aparatolegal, com definicdes precisasaserem
implementadas, dentre elas a exigéncia da elaboragdo de um Plano de De-
senvolvimento Individual - PDI - Resolugao CEE/MG 460/13.

De acordo com essa Resolucdo o Plano de Desenvolvimento Individual é
um instrumento obrigatoério para acompanhamento, avaliacao, regulagdo da
aprendizagem e planejamento da intervencdo pedagdgica, visando pleno de-
senvolvimento e aprendizagem do/da estudante com deficiéncia fisica, sen-
sorial, visual e auditiva, intelectual, multipla, Transtorno global do desenvolvi-
mento (TGD) e altas habilidades/superdotacao.

Considerandoquetodasascriancastémdireitoaumaaprendizagem signifi-
cativa, que atenda as suas caracteristicas e necessidades, independentemen-
tedeclassesocial, nivelecondmicoousocial, etniaou deficiéncia, seriajusto
emaiscorretoquetodasascriangastivessemumPlanodeDesenvolvimento
Individual.

Pensar que este se destinaa apenas um grupo determinado de criangas vai
nacontramaodoquedefendemos, tendoemyvistaquetodasascriangaspre-
cisam de uma proposta individualizada e de intervencoes especificas. Porém,
atendendo a legislagao ja citada, faremos este recorte, apresentando ao final
dotexto, aorientacao paraelaboracdodoPDIparaaCriancacomdeficiéncia
matriculada na Educacao Infantil, bem como o instrumento a ser utilizado
pelo(a)s professore(a)s.

Aoserinformadadamatriculadeumacriancacomdeficiéncianaturma, o(a)
professor(a) deve estabelecer relagdao com os responsaveis pela crianca, re-
alizando uma conversa e o preenchimento da Ficha de Anamnese Geral e a
Avaliacao DiagnosticaInicial, primeiraetapadoPDI, onde serdoregistradas
as informacdes mais relevantes sobre a crianga e que orientarao as primeiras
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praticas com ela na instituicdo.

Ao conheceracrianga, o(a) professor(a) deve estar atento, buscando iden-
tificar suas conquistas, poisantesde chegar nainstituicao escolar, acrianca
experimentou situagdes das mais diversas. E preciso “jogar luz” nesse conhe-
cimento adquirido e, a partir de entdo, promover outras situacdes e vivéncias
que permitam a continuidade dessa construcao. O professor, durante sua pra-
tica, langard mao de estratégias diferenciadas, que considerem as experién-
cias de cada uma das criancas, com deficiéncia ou ndo.

Deve-seterclarezadequeaeducagaoéum processoequetodasascriancas
partem de um lugar especifico avangcando rumo a conquista de patamares
mais complexos em seu desenvolvimento, dependendo dos estimulos; cada
uma do seu jeito e a seu tempo. Nao ha como generalizar o tempo e o ponto
de chegada para todas. Nao ha como definir a crianga e caracterizara cons-
trugdao de seus conhecimentos adquiridos com um x marcando “sim, nao,
talvez ou em desenvolvimento”, pois todas as criancas estao em desenvolvi-
mento e, nenhuma deve ser considerada como tendo alcangado o limite de
seu desenvolvimento recebendo um SIM ou que nenhuma conquista pode ser
observada, recebendo um NAO.

A Educacao Infantil vem sendo reconhecida por todos os setores, que co-
mecam a compreender sua importancia e o que é proprio desta etapa da
Educacao Basica, ndo sendo mais aceitaveis a antecipagao de conteldos e
aspropostasdeavaliacdoe/ouPDIquesdoprépriosdo EnsinoFundamental.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, dos
cadernos “Curriculo da Educacao Infantil de Contagem: experiéncias, sabe-
res e conhecimento” e da promulgagao da Base Nacional Curricular Comum
paraaEducacao Infantil-BNCCnota-se umesforgo dos profissionais em co-
nhecer, se apropriar e implementar um curriculo centrado nas criangas, suas
caracteristicas e necessidades e nao em conteuldos especificos, oferecendo
um cardapio de possibilidades de experiéncias e vivéncias significativas, vi-
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Em se tratando de avaliagao, existe um esforgo por desnaturalizar concepgoes
que comparam, julgam e segregam 0s sujeitos, corroborando com pesquisas
queapontamqueénasrelagdesentreos pares, companheiros maiscapazes
eadultos, queoindividuo agrega as estruturasanteriores novas estruturas,
deslocando-se dazonade desenvolvimento real para azonade desenvolvi-
mento proximal2. Dessaforma, estdo sendocriadas metodologias quefavo-
recem asinteragoes entre os paresde mesmaidade e deidadesdiferentese
planejamentos que potencializam cada sujeito.

No caso da crianga com deficiéncia, apds o levantamento das demandas es-
pecificas, o(a)s professore(a)s também devem criar estratégias para que as
barreirassejam minimizadas e aaprendizagem destas criangas aconteca.

Existe o consenso de que tanto as concepgoes atuais que orientam as pra-
ticas na Educacao Infantil quanto a avaliagdo e a inclusao da crianca com
deficiéncia sao desafios presentes em todas as instituicdes que atendem a
esta faixa etaria. Mas ha também a concordancia de que as mudangas nao
acontecem do dia para a noite e exigira esforco, persisténcia e muita pesquisa
de todos os envolvidos com a educagao de todas as criancas de 0 (zero) a 5
(cinco) anos deidade.

Estasacdesgarantirdaoainclusdaodetodasascriancaseaefetivaciodeuma
escolade fatoinclusiva. Este sonho é possivel de serrealizado. Basta traba-
Iharmos dentro da perspectiva da aprendizagem colaborativa, que possibilite
a todos aprender, conviver e valorizar as diferencas.

Contagem, 01/11/19

2 Vigostky, L. S. A Formagao Social da Mente, 1994.
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16.ANEXO8: MODELODE
PDI PARA EDUCACAO

INFANTIL

Secretaria Municipal de Educacao

PDI - Plano de Desenvolvimento Individual ou PEI - Plano de Ensino Individu-
alizado para a Educacgao Infantil

Aprimeira parte do PDI, avaliagao diagndsticainicial, que contém informa-
cOesgeraissobreacrianca, deveraser preenchidano periododeadaptacao,
apos o preenchimento da ficha de anamnese geral.

As partes relacionadas ao acompanhamento do processo de desenvolvimen-
to da crianca deverao ser preenchidas semestralmente.

Avaliagdo diagndstica Inicial

3.1.1 O Professorou o Pedagogo devera preencherafichadeanamnese
geral, bem como ostépicosdo PDI correspondentesaavaliacdodiagnds-
ticainicial,acompanhadodafamiliadacrianca,emreunidoespecifica, na
unidade escolar.

1. Identificacao

1.1 Da instituicao
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Nome:

Endereco:

Email:

Telefone:

Responsaveis pela elaboragao do PDI:
Professores(a) da turma (referéncia e apoio):

Pedagogo(a): Diretor:
sor(a) AEE: Estagiario(a): Cuidador(a):

Profes-
1

Segmento da Educagao Infantil

( ) Creche idade ( ) Pré-escola idade

Turno de Atendimento

( )Manha () Tarde ( ) Integral

1.2 Da Crianca

Nome:

Data de nascimento:

Filiacao

Pai: Idade: Mde: Idade: Responsaveis: Idade:

E imigrante? () Sim () N&o
Fala portugués? () Sim () Nao
Entende portugués? () Sim ( ) Nao

Que idioma utiliza?

Os paisleem paraacrianga?
()Sim () Nao

O que a crianca gosta que leiam para ela?
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Quais as brincadeiras preferidas da crianca?

Qual a deficiéncia ou comprometimento que a crianca apresenta?

() deficiéncia fisica ( ) sensorial () visual ()

auditiva () intelectual ( ) mdltipla () transtorno global do

desenvolvimento (TGD) () altas habilidades/superdotacgao
() Outras

CID da deficiéncia:

Acriancatomaalgum medicamento? ( ) Sim () Nao Especifique quais os
medicamentos.

Queefeitoso(s) medicamento(s) causa(m) nacrianga, emrelagaoaaten-
¢ao, memoria, estado de alerta, dentre outros.

1.3 Dos atendimentos

Nomedo Especialista: Especialidade: Contatos: Nome do
Especialista: Especialidade: Contatos

NomedoEspecialista: Especialidade: Contatos

1.4 Sobre a investigagao familiar

Quandoafamiliapercebeuqueacriancatinhaalgumcomprometimento emseudesenvol-
vimento?

Que comportamentos despertaram a suspeita de algum comprometimento?

Quem fez o diagnostico?
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Qual foi a reacdo dos pais e da familia ao receber o diagndstico?

Qual éarelacdo dos pais e dafamiliacom acrianca, desde que tiveram acesso ao diag-
nostico?

Qual o entendimento da crianca em relagdo ao diagndstico?

Quemacompanhaacrianga, ho seu processo de desenvolvimento, desde o nascimento?

Com qual idade a crianga andou?

Com qual idade a crianga falou?

Que caracteristicas especiais tém essa crianga?

Como ¢é a alimentagdo da crianga em casa? Que tipo de alimentos sdo oferecidos?

Como é o sono da crianca em casa? Precisa de algum objeto de apego? Qual a posicao
mais adequada?

De que maneira a crianga comunica suas necessidades?

Como se comporta quando contrariada?
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Como se porta em relacdo a regras e limites?

Como a familia resolve os conflitos e atende seus desejos?

Quais sdo as atividades realizadas pela crianga em casa?

Quem cuida da crianca em casa?

Existe alguma materialidade especifica (suporte) que utiliza em casa? Materiais adaptados,
banheiro, brinquedos outros.

Fale-me sobre a crianga

4. Sobre a investigacdo escolar com a familia

Ea primeira vez da criangaem umainstituicdo escolar?
()Sim () Nao

Nome da(s) instituicdo (0es) que ja frequentou

O que levou a familia a matricular a crianga em uma instituicdo escolar
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Por que os pais/familia/responsaveis escolheram esta escola para seu(sua) filho(a)?

O que os pais/familia/responsaveis esperam dessa escola, no processo de desenvolvimen-
to de sua/seufilho(a)?

5. Sobre a investigacdo escolar com os professores responsaveis pela crianga.

Os professores tiveram acesso as propostas vivenciadas pela crianga nas etapas anteriores
a sua entrada nesta turma?

Como foi o periodo de adaptagdo?

Descreva as experiéncias e vivéncias propostas as criangas neste semestre

De que maneira a criancga participou das atividades propostas?

De que maneira participou das atividades junto com os colegas, nos diferentes

Houve necessidade de suporte? Quais?
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Durante a permanéncia na instituicdo, a crianca necessita de apoio:

() troca de fraldas

() banho

() locomocao/deslocamento

() troca de roupas

( Yacompanhamentoaosbanheiros

() alimentacao

( ) nos momentos de sono/descanso

() em momento de agitagao ou similar

() auxilio com aparelhos, drteses, préteses ou outros, de uso do estudante

Acriangasealimentanainstituicdo?
()Sim ()Nao

Existealgumadificuldadedacriangasealimentarnainstituicdo?
()Sim ()Nao

Justifique:

Acriancanecessitadedietaespecial?

() Sim () Nao

Quais?

A crianca utiliza transporte escolar? ( ) Sim () Nao Transporte sem limite ( ) Sim
( ) Nao

Os responsaveis pela crianca demonstram interesse em acompanhar seu processo de es-
colarizagao?

9

Temdificuldade em aceitarecumprirasregrasdainstituicdo?
() Sim () Nao

Comoosprofissionaisdaescola/UMEI resolvem os conflitos relacionadosacrianganains-
tituicdo?

Como a crianga resolve seus conflitos?

A crianga necessita de objeto de apego? () Sim ( ) Nao Qual(is)?

Acrianca demonstra sono durante as atividades? ( ) Sim () Nao Em que momentos ou
horarios?
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Acriancademonstraimpaciénciadurante as atividades? ( ) Sim () Nao Em que mo-
mentos ou horarios?

Qual o grau de independéncia demonstrado pela crianca?

Quais atividades mais gosta de realizar?

Quais atividades mais trouxeram incémodo a crianga?

Que conhecimentos demonstrou adquirir ou ampliar ao longo desse semestre?

6. Descreva as necessidades especificas da crianca visando seu desenvolvimento no am-
biente escolar, relacionadas aos seguintes aspectos:

Comunicagao:

Aspecto motor:

Recursos e equipamentos utilizados:

Suportes (visual, auditivo, tatil outros)

Apartirdaanadlisedestesemestre, que propostasseraoprojetadasparao préximosemes-
tre?

7.PropostaCurricular- O curriculo especifico paraa Educagdo Infantil devera ofereceras
criangas matriculadas vivéncias e experiéncias diversas que permitam a compreenséao do
mundo que as cercam. A proposta curricular para a Educacdo Infantil esta descrita nos
Cadernosde Curriculo de Contagem e na Base Nacional Curricular Comum para a Educa-
gao Infantil (BNCC).

Osobjetivosde aprendizagem e desenvolvimento paraacrecheeapré-escolaestaodes-
critos na BNCC, por faixas etarias. Parafraseando Gabriel Junqueira, denominaremos como
a parte cheia do curriculo os descritores oficiais do curriculo. As caracteristicas dos estu-
dantes, contextos, demandas e necessidades, denominaremos a parte vazia do curriculo.
Aproposta pedagdgica paraas criangas devera considerar as partes cheia e vazia do cur-
riculo.
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POTENCIALIDA-
DES DA CRIANCA
O que esta crianca
demonstra conhe-
cer? (Olhar para
além do que esta
visivel, aparente e
se apresenta).

DEMANDAC(S)
Considerar a parte
cheia( Definigdes
da BNCC ) e vazia
(Caracteristicas e
necessidades da
crianca) do Curri-
culo.

BARREIRAS

O que impede

a participacao
da crianga nos
processos de
aprendizagens
e ampliacao dos
conhecimentos.

ESTRATEGIAS/ METO-
DOLOGIAS

Propostas que serdo
elaboradas para que

a crianga construa ou
amplie as habilidades
definidas no quadro de
demandas.

8. Relato das experiéncias e vivéncias proporcionadas a crianga

9. Relatorio individual da crianca (Destacar as conquistas/avangos que a crianga alcangou

neste semestre)

Observacodes / reflexdes
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