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Escola é
o lugar

De conviver e respeitar as diversidades

De aprender com as diferencas

Lugarde todos e todas com suas especifidades
Lugar de perguntar-se

De trocas

Lugar de dialogos

Convivéncias

Erros e acertos

Escutas efalas

Construgbes e desconstrugoes

Lugar deRessignificacbes
Lugarondeasculturasseencontramedialogam
Escola é lugar de acolhimento

De todas e todos

Semdistincdoderaca, sexo, géneroecréduloreligioso
Lugar de afetos

Cheiros e sabores

Ensino e aprendizagem

Lugar de transformagao!

(Rosangela da Silva)
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1. APRESENTACAO

Defender os direitos da pessoa com deficiéncia e integrd-la aos diversos se-
tores dasociedade devesertarefade todos, afim de que Ihe seja proporcio-
nado qualidade de vida, incluindo a equidade e o respeito, sobretudo, quanto
ao tratamento que recebe. Desse modo, a legislacdo vigente prevé que cabe
aoEstado e dsociedade comoumtodo eliminarosobstdculos queimpedem
que a pessoa com deficiéncia tenha uma vida ativa e participativa em seu
meio. Nesse sentido, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia trata dos direitos
fundamentais, entre eles, o direito d salude, ao fransporte e d educacdo.

Educacdo Inclusiva é uma educacdo voltada para a cidadania, livre de pre-
conceitos. Elareconhece e valoriza as diferencas. Porestarazdo cabe d Edu-
cacdoumdos maisimportantes papéis: o de favorecer o desenvolvimento e
a aprendizagem, por meio de profissionais especializados, a criancas, jovens
e adultos que apresentam algumtipo de necessidade especial, objetivando
que frequentem classes de aularegulares, compartiihando as mesmas expe-
riéncias e aprendizados com os demais estudantes.

Paraqueissoocorra, contudo, &necessdrio que os profissionais daeducacdo
se atualizemquantoasuaprdticapedagdgicae aoseuconhecimento; eisso
€ o que a Prefeitura Municipal de Contagem, por meio da Secretaria Municipal
de Educacdo, vem proporcionando ao disponibilizar cursos de formacdo des-
tinados aos professores, diretores, pedagogos e demais profissionais, visando
a qualificagcdo do atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia
matriculados no municipio; elaboracdo de Plano de Desenvolvimento Indivi-
dual dos Estudantes com Deficiéncia (PDI), a fim de subsidiar sua trajetdria
escolar; projeto de Educacgdo FisicaInclusiva, com as devidas adequacoes,




para o pleno desenvolvimento e participacdo do estudante; Projeto de Al-
fabetizacdo e Educacdo de Surdos, entre outras acdes que exaltam as
atividades realizadas pelas Unidades de Ensino, pelos profissionais

e estudantes com deficiéncia, mostrando-lhes a importdncia de

seus trabalhos e de seu empenho didrio.

Visandotanto aconsolidacdo como acontinuidade desse tra-
balho tdo importante para a Educacdo, apresentamos o do-
cumento orientadordo processode avaliacdodosestudantes
com deficiéncia do Ensino Fundamental o qual destina-se aos
gestores escolares, pedagogos e professores, contendo os fi-
posde avaliagcoes, oregistrodo desempenho escolardosestu-
dantes e as adaptacdes necessdrias, considerando as especifi-
cidades de cada deficiéncia.

Assim, esperamos que esta cartilha possa impactar positi-
vamente e corroborar o trabalho que jd vem sendo reali-
zado pelos profissionais da Educacdo, tornando o ensino
ainda mais democrdtico, voltado para a formacdo e o
desenvolvimento continuo dos estudantes com defi-
ciéncia da Rede Municipal de Ensino de Contagem.

Sueli Maria Baliza Dias
Secretdria Municipal de Educacdo




2. EDUCACAO INCLUSIVAE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL DO

ESTUDANTE COMDEFICIENCIA

O processo de Inclusdo escolar € um processo histérico e social em curso,
para o qual muitos avancos foram conquistados porém, ainda temos muitos
desafios quanto ao atendimento educacional didrio para os estudantes com
deficiéncia, na chamada escolaregular.

Talvez o maior de todos os desafios seja a questdo do olhar. A mudanca de
paradigma necessdria para enxergar possibilidades no sujeito, que num pri-
meiro olhar apresenta-se com muitas limitacoes.

Considerando as deficiéncias como um quadro permanente e, portanto, uma
condicdodevidadoserhumano, precisamoseducarnosso olhar, paraveras
potencialidades, ashabilidades e ascompeténcias que podemserestimula-
das e desenvolvidas, de maneira individualizada, pois cada estudante com
deficiénciaéUnicoemsuasingularidade erequerumolharatentoe cuidado-
so,umolharhumanizado.Etodos, semexcecdo,sdo capazesde aprender.Se
€ gente, aprende.

Aeducacdolnclusiva, noBrasil, possuiumrobusto ordenamentojuridico, com
leis, decretos e notas técnicas que regulamentam e ddo as diretrizes para a
Politica Nacional de Educacdo Especial, especificamente para os Sistemas de
Ensino que operacionalizam o servico educacional a este publico.

Emrelacdo ao marco legal da educacdo inclusiva, no Brasil, destacamos a
Lei Brasileira da inclusdo, Lei n°13.146/15 que assegura o direito ao atendi-
mento educacional dos estudantes com deficiéncia em toda sua trajetdria
escolar, desde aeducacdoinfantilaté o ensino superior,de modo aalcancar
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o mdximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Sendo assim, € necessdrio ofertar aos estudantes com deficiéncia uma série
deservicose adaptacdes, para atender s caracteristicasde cadaume ga-
rantiroseuplenoacessoaosdiversosambientesde aprendizagemdaescola,
aoscurriculos pedagdgicos e demais atividades culturais, cientificas e sociais
oferecidas pela escola, em condicoes de igualdade, com os demais estudan-
tes, promovendo aconquista e o exercicio de suaautonomia e seu desenvol-
vimento enquanto sujeito de Direito.

Nestaperspectivaeemconsondnciacomalegislacdo vigente, aSecretaria
Municipal de Educacdo vem implementando acdes e projetos que promovem
ainclusdo escolarnaRede de Ensinode Contagem, asaber:aampliacdode
vagas no AEE - Atendimento Educacional Especializado, com a abertura de
7 (sete) novas Salas de Recursos Multifuncionais para o ensino Fundamental e
educacdo infantil, a Rede de Formacd&o confinuada em servico para todos os
profissionais de educacdo: dirigentes, pedagogos, professores, professoras
do AEE, profissionais de apoio a Inclusdo (estagidrios, cuidadores, intérpre-
tes e instrutores de Libras), da educacdo infantil, ensino fundamental e EJA,
a elaboracdo do instrumento pedagdgico PDI - Plano de Desenvolvimento
individual para o planejamento educacional de todos os estudantes com de-
ficiéncia e laudo médico, a divulgacdo do documento orientador sobre o pro-
cesso de avaliagcdo dos estudantes comdeficiéncia.

Também destacamos, arealizacdo de rodas de conversasintersetoriaiscom
as familias dos estudantes com deficiéncia, Contagem de Afetos, com o obje-
tivodefortaleceraparceriafamiliaescolaatravésdaescutadasfamiliase dar
encaminhamentos as suas demandas ,a aquisicdo do teclado Multifuncional
TIX, tecnologia assistiva para potencializar a comunicacdo e as aprendizagens
dos estudantes com deficiéncia, os estudos de casos de alta complexidade, o
projeto de Alfabetizacdo e educacdo de surdos, o projeto de educacdo fisica
inclusiva e o projeto Teacch para adaptacdo de autistas no ambiente escolar.

Acreditamos que o tfrabalho emRede, entre a SEDUC, as escolas e as demais
politicas publicas relacionadas a pessoa com deficiéncia, somadas ao con-
junto de acdes, recursos e mediacoes disponiveis para o atendimento educa-
cional deste publico, contribuem para qualificar nosso servico, aumentam o
desempenho académico dos estudantes, sua autoestima e qualidade de vida.

Continuamos avancando!
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3. AEE —ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

O AEE - Atendimento Educacional Especializado é o principal servico de
apoio aos estudantes com deficiéncia, de acordo com as diretrizes da Politica
de Educacdo inclusiva da Rede de Educacdo de Contagem, em consondncia
com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (/SEESP/MEC/2008), a luz da Lei Brasileira da inclusdo (Lein®13.146
de 6 de julho de 2015).

As professoras do AEE atuam, diariamente, na promocdo do Direito & edu-
cacdo para todos, e na eliminacdo de barreiras fisicas e atitudinais ao acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagens dos estudantes com deficiéncia,
na construcdo da autonomia e independéncia destes sujeitos de direitos, con-
siderando os diferentes espacos escolares de aprendizagem e convivéncia,
bem como o fortalecimento da escola inclusiva e democrdtica e a valorizacdo
das diferencas, no processo educativo.

Partindo desse pressuposto, apresentamos as modalidades do AEE na Rede
de Educacdode Contagem, apartirde umbreve histéricodaimplantacdoe
ampliacdo da oferta desse servico, a organizacdo dos processos de trabalho,
os fluxos do atendimento educacional especializado, osrecursos pedagdgi-
cos e adequacoes necessdrias para desenvolver solugcdes e potencializar as
habilidades dos estudantes com deficiéncia.

11




12

O Atendimento Educacional Especializado, segundo a Politica Nacional de
EducacdoEspecialnaPerspectivadaEducacdolnclusivaéumservicocom-
plementar e/ou suplementar que identifica, elabora e organizarecursos pe-
dagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena partici-
pacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

O AEE constitui oferta obrigatdria para os sistemas de ensino e visa o desen-
volvimento da autonomia e independéncia dos estudantes com deficiéncia,
através de intervencdes que visam estimular as habilidades sociais, afetivas,
sensoriais, motoras e cognitivas dos sujeitos.

O publico-alvo do AEE sdo estudantes com deficiéncia fisica, intelectual ou
sensorial, franstorno do espectro autista e estudantes com altas habilidades
ousuperdotacdo.De acordo comaResolucdo N°4/2009, Art. 4° € publico do
Atendimento Educacional Especializado:

® Alunos com deficiéncia: aqueles com impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial;

® Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apre-
sentam quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, com-
prometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias mo-
toras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo cldssico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo dainféncia (psi-
cose) e transtornosinvasivos sem outra especificacdo (atualmente deno-
minado Transtorno do Espectro Autista — TEA);

O AEE ¢ oferfado em todas as etapas e modalidades da educacdo bdsica:
educacdoinfantil,ensinofundamentale EJA-Educacdo de Jovense Adultos
e tem por objetivo apoiar os estudantes com deficiéncia a superar as barrei-
ras ao acesso & escola regular, d participacdo dos estudantes com deficiéncia
emtodasasatividades culturais, sociais, cientificas e pedagdgicasdaescola
e promover as aprendizagens, bem como garantir a permanéncia dos estu-
dantes com deficiéncia, na escola, durante toda a vida escolar.

Sdo atividadesrealizadas no AEE: estimulacdo e intervencdo precoce na pri-
meirainf@ncia, ensino delinguagens e cédigos especificos de comunicacdo
e sinalizacdo, utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, adequacodes e
producdo de materiais diddticos de acordo com a necessidade especifica de
cada estudante, acolhimento familiar, realiza a anamnese com as familias, d&
orientacdo de mobilidade e organizacdo espacial, uso de materiais tateis e do
sorobd, uso de recursos Opticos e desenvolve outros recursos de acessibili-
dade como o plano inclinado, engrossadores de [Gpis, quadro magnético com




lefras imantadas, adequacdes no mobiliario escolar, entre outras.

Além das fungodes e atribuicdes especificas relacionadas ao atendimento nas
salas de recursos multifuncionais, a professora do AEE tem papel fundamen-
talnaarticulacdo eintegracdo comos professores dasalade aularegular,no
senfidode viabilizarapresencado estudante comdeficiéncianasalade aula
comum, garantindo seu direito a Educacdo, em igualdade de condicdes com
0s demais colegas.

Como artficuladoras as professoras do AEE devem compreender a escola
como um ecossistema dindmico, com vdrios atores: dirigentes, pedagogos,
professores, profissionais de apoio d inclusdo e as familias, de modo geral.
A professora do AEE deve dialogar com todos os atores que constituem a
comunidade escolar.

Ademais, a professora do AEE deve fazer parcerias intersetoriais, com as poli-
ticaspublicasque téminterface comainclusdo escolare com os profissionais
de saude que atendem o estudante com deficiéncia, nassuas necessidades
clinicas, a fim de conhecer o sujeito de maneira holistica, considerando suas
habilidades e competéncias e suas limitacoes.

Marco Legal

O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), desde 2005, realiza o Progra-
ma de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de
apoiar a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estu-
dantes com deficiéncia, matriculados em classes comuns no ensino regular,
assegurando-lhes condicoes de acesso, participacdo e aprendizagem.

Oprogramaintegraorolde politicas publicas para atendimento dasdeman-
das da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (MEC/2008), Decreto n° 6.094/2007, Decreto n°® 7.611/2011, Nota
Técnica-SEESP/GAB/N° 11/2010, Nota Técnican® 42 /2015, Resolucdo CNE/
CEB n°® 4/2009, Art. 58 da LDB 9394/96 e Art. 208 da Constituicdo de 1988.

O programa disponibiliza para as escolas publicas de ensino regular materia-
lidade especifica para organizacdo do espaco de Atendimento Educacional
Especializado. Em contrapartida, cabe ao sistema de ensino fornecer o es-
paco fisico e profissionais qualificados para o atendimento complementare/
ousuplementaraosestudantescomdeficiénciaaolongodesuavidaescolar
(Educacdo bdsica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA).
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No Municipio de Contagem, a Politica de
Educacdo Inclusiva define o AEE como o
servico que: “ldentifica, elabora e organiza os
recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes com deficiéncia, na escola regular.” (Conta-
gem 2015).

A oferta do atendimento educacional especializado

iniciou-se, naRede de Educacdode Contagem, desde
2005, com a abertura da primeira sala de recursos mul-
fifuncionais, na entdo Escola Municipal Pedro Pacheco,
para os estudantes surdos, cegos e com baixa visdo.

Em 2010, foram instaladas mais seis salas de recursos
multifuncionais, nas escolas municipais atendendo a to-
das as deficiéncias: Escola Municipal Dona Babita Cao-
margos, Escola Municipal Prefeito Luiz da Cunha, Escola

Diniz Macedo, Escola Municipal Walter Fausto do Amaral e Escola Muni-
cipal Dona Gabriela Leite Araujo, todas com materialidade cedida pelo MEC.

Ainda 2010, a Rede de Contagem inovou a oferta do AEE, com uma nova
modalidade, para atender ds demandas daeducacdoinfantil: o AEEmovel.
Nessa modalidade, as professoras se deslocam até a Unidade Municipal de
Educacdo Infantil (UMEI) e atendem as criangcas com deficiéncia junto aos
seusparesdeidade, demaneiracoletivaouindividual, olbbservando as Diretri-
zespedagodgicasdaeducacdoinfantil, no queserefere ao “Educare Brincar,
Brincar e Educar”.

Até 2016, o municipio j& contava com 25 Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) com capacidade para atender, em média, 25 estudantes/més, em cada
SRM do ensino fundamental, além do atendimento itinerante na educacdo
infantil, no qual atuavam cinco professoras, atendendo aproximadamente 125
criancas.

Desde 2016, 0Governo Federale o MinistériodaEducacdo e Culturandotém
autorizado a abertura de novas salas de recursos multifuncionais, em razdo
daescassezderecursosfinanceirose atransicdo e descontinuidade de politi-
cas publicas da educacdo especial, culminando com a extingcdo da Secretaria
de Educacdo Confinuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, em janeiro
de 2019, por meio do Decreto n°9.465/19.




A partirde meados de 2018 até dezembro de 2019, iniciou-se a expansdo da
ofertade vagasno AEE, naRede de Educacdode Contagem, exclusivamen-
te cominvestimentos do tesouro municipal, com a ampliagcdo do servicoe a
abertura de oito novas Salas de Recursos Multifuncionais- SRM, sendo, seis,
para o ensino fundamental: Escola Municipal René Chateaubriand, Escola Mu-
nicipal José Lucas Filho, Escola Municipal Senador José de Alencar, Escola
Municipal Albertina Alves do Nascimento, Escola Municipal Sécrates Mariani
Bittencourte EscolaMunicipalNossaSenhora Aparecida.Comaaberturadas
novas salas para o Ensino Fundamental, totalizamos 31 salas de recursos mul-
tifuncionais.

Na educacdo infantil, também ampliamos a oferta, com a infroducdo do mo-
delo hibrido de atendimento na Educacdo Infantil, com trés professoras no
atendimentoitinerante, nasregionais: Petroldndia, Vargem das Flores, Ressa-
caeNacional,e aaberturade duassalasderecursos multifuncionais, para es-
timulacdo precoce, naEscolaMunicipal Anténio CarlosLemos, paraatender
ademandadaEducacdoInfantildasRegionais: Eldorado, Sede e Industrial.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo realizadas diversas atividades
como: a observacdo individual e coletiva, a estimulacdo sensorial (5 senti-
dos), forca, velocidade, equilibrio, flexibilidade, resisténcia, a capacidade de
criacdo, a utilizacdo de cores, o reconhecimento e utilizacdo de objetos do
cotidiano familiar, as atitudes de cooperacdo, estimulacdo artistica (pintura,
modelagem, colagem, escultura, reciclagem, teatro, jogos), danca e musica,
desenhos, a contacdo de estérias, producdo de fotografias e videos, uso de
objetos suspensos e giratérios, circuitos, mobiles, brinquedos e outros.

Em continuidade a ampliacdo de vagas no AEE, destacamos o Convénio fir-
mado pela Secretaria Municipal de Educacdo com o CAIS - Centro de Atendi-
mentoelnclusdoSocial,noperiodode2018e 2019, tendosidorenovadopara
o biénio 2020/2021, para atender mais cem criancas com deficiéncia por més,
das creches parceiras da Prefeitura de Contagem, além das unidades da Rede
propria, comaofertado AEE, semanalmente, de acordocomanecessidade
de cada crianga.

A Politica Municipal de Educacdo Inclusiva tem como foco a valorizacdo e
ampliacdo do Atendimento Educacional Especializado, devido asuaimpor-
téncia para grande parte dos estudantes com deficiéncia, em relacdo as esti-
mulacodes e intfervencdes que sao realizadas com os diferentes sujeitos.

Eimportante ressaltar que o atendimento educacional didrio e o atendimento
educacionalespecializado €, muitas vezes, para os estudantes mais vulnerd-
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veis, o Unico servico publico que as familias acessam, constituindo-se, assim,
numatendimentofundamentalparaodesenvolvimento dosujeito, seubem-
-estar, melhorando sua autonomia e qualidade de vida.

As professoras do AEE, afravés do PAEE - Plano de Atendimento Educacio-
nal Especializado promovem diariamente o acompanhamento desses estu-
dantes nas escolas, sobretudo nas unidades escolares onde estdo as salas
de recursos multifuncionais, tornando-se referéncia para toda comunidade
escolar, em relacdo aos estudantes com deficiéncia. Elas também contribuem
na construcdo coletiva do PDI - Plano de desenvolvimento individual para o
planejamento do atendimento escolar do estudante com deficiéncia, caben-
do as professoras especialistas em inclusdo, o processo de avaliacdo diagnds-
tica do estudante, através do acolhimento e escuta familiar, na elaboracdo da
anamnese de cada estudante.

Atribuicdes das Professoras do AEE

A convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o atendimento
Educacional Especializado — AEE na educacdo bdsica, regulamentado pelo
Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008:

1. Promover o acesso e as condicdes para uma educacdo de qualidade.

2. Identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem asbarreiras para a plena participacdo dos alunos, conside-
rando suas necessidades especificas.




Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado
(PAEE), avaliando afuncionalidade e aaplicabilidade dosrecursos peda-
gogicos e as necessidades do estudante.

Organizar o tipo e o nUmero de atendimentos aos estudantes, na sala de
recursos multifuncional.

Acompanhar as atividades e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola.

Estabelecer parceria com a equipe pedagdgica da escola para constru-
cdo, execucdo e acompanhamento doPDI.

Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade utilizados pelo estudante.

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
dainformacdo e comunicacdo, acomunicacdo alternativa e aumentativa,
a informdtica acessivel, o sorobd, os recursos Opticos e ndo dpticos, os
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orienta-
¢do e mobilidade entre outros; de forma a ampliar as habilidades funcio-
naisdosestudantes, promovendoautonomia, atividade e participacdo.

Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visan-
do a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagodgicos e de aces-
sibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos estudantes,
nas atividades escolares.

Contribuircomaconstrucdodoportféliodasatividadespedagdgicasdos
estudantes que atende, inclusive com registrosfotograficos.

Promover atividades e espacos de participacdo da familia e interface com
os servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros.

Participar de reunides pedagodgicas da rotina escolar.

Realizaroplanejomento dasatividadesindividuaise coletivasnassalasde
recursos e outros ambientes pedagdgicos da rotina escolar.

Participar do Programa de Formacdo continuada oferecido pela Supe-
rintendéncia de Projetos Especiais e Parcerias da Secretaria Municipal de
Educacdo.

Realizar assessoria as escolas e registrar por meio dos formuldrios men-
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sais, disponibilizados pela Superintendéncia de Projetos Especiais e Par-
cerias da Secretaria Municipal de Educacdo.

ROTINA DE TRABALHO PROFESSORAS DO AEE

Cada professora atende em média 25 estudantes com deficiéncia, na sala
de recursos multifuncionais;

O Atendimento educacional especializado pode serindividual ou coletivo,
no minimo uma vez por semana, durante uma hora (de segunda a sexta-
-feira);

A escuta das familias e a anamnese dos estudantes com deficiéncia acon-
tece através de entrevista sigilosa subsidiando o desenvolvimento do
PAEE-Plano de Atendimento Educacional especializado do estudante;

Construir e executar o PAEE de cada estudante comdeficiéncia;

Realizar visitas as escolas para assessoria as pedagogas, professoras da
sala de aula regular e profissionais de apoio d inclusdo devem ser reali-
zadas de acordo com a demanda de cada unidade escolar (preferencial-
mente as sextas—feiras);

Participacdo nas formacdes e capacitacdes em servico, de acordo com o
cronograma da Rede de Formag¢do daSeduc;

Devolutiva para as familias do Atendimento Educacional Especializado,
deve acontecer a cada 12 encontros, trimestralmente.

Participacdo no processo de elaboracdo do PDI - Plano de Desenvolvi-
mento Individual dos estudantes com deficiéncia (preenchimento das
partes 1, 2 e 3).

OBJETIVOS DO AEE- Atendimento Educacional Especializado

0

Oferecer atendimento complementar e/ou suplementar ao estudante com
deficiéncia no contra turno escolar;

Manter atualizado o cadastro dos estudantes, com deficiéncia, matricula-
dosnaRede de Educagcdo de Contagem, no Blog Estuda Contagem;

Divulgar para a comunidade escolar e para as familias a oferta de vagas




para o atendimento educacional especializado;

®  Articularde maneirapermanente comaescolaregular: diretores, peda-
gogos, professores e profissionais de apoio dinclusdo;

0 Participar dos projetos institucionais: Projeto Piloto da inclusdo, projeto
dealfabetizacdo dossurdos, projeto de educacdoinclusiva, entre outros;

0 Conftribuircom o processo de elaboracdo e execucdo do PDI - Plano de
Desenvolvimento Individual dos estudantes comdeficiéncia;

0 Atender as familias dos estudantes com deficiéncia;

® Participar dos estudos de casos de alta complexidade dos estudantes
com deficiéncia, guando necessdrio.

MATERIALIDADE

Outroimportante eixo no AEE € a materialidade, a producdoindividualizada
e customizada de materiais de baixa tecnologia como: pranchas de comuni-
cacdo alternativa, jogos, tesoura acessivel, material pedagdgico para o ensino
de Libras, livros de literatura em alto-relevo, maquetes, miniaturas, material
com caracteres ampliados, adaptacdes no mobilidrio como plano inclinado,
cadeira de rodas com mesa escolar, recursos dpticos como lupa, bengala,
mdaquina de escrever em Braille, entre outros.

O AEE conta também com uma infinidade de recursos de alta tecnologia,
como daudio livros, vocalizadores, softwares, aplicativos, teclados inteligentes,
tabletsfuncionais, acessoérios para acessibilidade, entfre outros.

Recentemente, a Prefeitura de Contagem, por meio da Secretaria Municipal
de Educacdo em parceria com a Secretaria Municipal de Planejamento, Admi-
nistracdo e Orcamento, adquiriu a tecnologia assistiva: Teclado multifuncional
TIX, juntamente como software educacional Simplix e acessérios para facili-
tar a acessibilidade dos estudantes: detector de piscadelas de olhos a-blinx,
acolmeia acrilica que evita toquesinvoluntdrios nos botdes do teclado TIX, o
Penso,acionadorporsoproou pressdo de are obotdoTIX, acionadorgrande
para controlar o TIX sem tocar em suas teclas.

Esse investimento emtecnologia, amplia as possibilidades de aprendizagem
e comunicacdo, bem como o estimulo a diversas funcionalidades cerebrais
visando a promover o desenvolvimento de autonomia e das aprendizagens
dos estudantes com deficiéncia, sobretudo aqueles com deficiéncias motoras
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severas e deficiéncia intelectual.

O TIX - Teclado Inteligente Multifuncional possibilita qualquer pessoa usar
computadores e dispositivos moveis, independente de sua capacidade mo-
tora. Todas as funcdes do teclado e mouse estdo presentes em doze teclas
sensiveisaotoque, que podemseracionadascomasmdaosou pés, pelosopro
oucomo piscarde olhos, tornando-se umainovadora ferramenta parainclu-
s@o escolar, reabilitacdo e comunicacdo alternativa.

Com o TIX, € possivel criar pranchas de comunicac¢do alternativa e montar
atividades individualizadas, associativas, usando imagens e sons, potencia-
lizando o desenvolvimento cognitivo e a capacidade de se comunicar dos
estudantes com deficiéncias intelectuais e transtornos diversos.

Por fim, vale enfatizar a funcdo complementar ou suplementar do AEE e da
EducacdoEspecial,ndopodendotercardtersubstitutivoaoatendimentoes-
colarna escolaregular, devendo ser realizado no turno inverso da matricula
na Rede comum, no caso do Ensino Fundamental e EJA - Educacdo de Jo-
vens e Adultos.

A matricula do pUblico-alvo da Educacdo Especial (estudantes com defici-
éncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo) serd contabilizada duplamen-
te no dmbito do FUNDEB; conforme declarado no Educacenso, para fins de
pagamento da per capta de custeio da educacdo bdsica e este recurso deve
ser destinado para a manutencdo do AEE e demais servicos de apoio aos
estudantes com deficiéncia.

Ainclus@o do AEE no Projeto Politico Pedagdgico da escola da Rede regular
deensino é atribuicdo dos gestoresescolares e supervisdo pedagdgica, com
a participacdo da comunidade académica.




4. ORIENTACOES SOBRE O
PROCESSO DE AVALIACAO
DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA

Avaliar o estudante com deficiéncia requer a observacdo constante de todos
agueles que estdo envolvidos no processo educacional desse, nos vAarios es-
pacos da escola, sem se ater, apenas, ao seu rendimento de aprendizagem na
salade aula. Epreciso conhecer minimamente o processo cognitivo dele, ou
seja, como esse estudante aprende, como € sua trajetdria escolar, como se
deu seu desenvolvimento evolutivo, suas habilidades, seus interesses e suas
limitacoes.

A avaliacdo do estudante com deficiéncia deve ser processual e, portanto, néo
se deve restringir ao momento terminal do seu processo educativo. E preciso
avaliaroestudante comdeficiénciacomoobjetivode criarpossibilidadesde
acdo pedagdgica sobre o seu aprender; definir as estratégias e metodologias
utilizadasemsalade aula, afimdepossibilitaroseu acesso ao conhecimento.

Nd&o devemos avaliar o estudante com deficiéncia a partir do que ele ndo
sabe, ou do que ele ndo faz. Devemos explorarsuas potencialidades e ofere-
cer as adaptacdes necessdarias para que ele possa acessar o curriculo escolar,
ou mesmo o curriculo funcional para desenvolvimento das AVDs - Atividades
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de Vida Didria, adquirindo, assim, maior autonomia, qualidade de vida e bem-

-estar, alémde possibilitarsuaintegracdo e socializacdo no ambiente escolar
e social.

As necessidades especiais de aprendizagem devem ser consideradas indi-
vidualmente, no processo educativo. Porisso, o Plano de Desenvolvimento
individual-PDI & oinstrumento pedagdgico que norteard o processo educa-
tivo do estudante com deficiéncia, indicando as mediacdes e adaptacdes ne-
cessdrias, bem como as estratégias que direcionardo o frabalho pedagdgico
com cada estudante com deficiéncia, prevendo, inclusive, as devidas adapta-
coes nas suas avaliacoes.

Paraavaliar o estudante com deficiéncia, € preciso realizar uma analise inves-
tigativa, a fim de conhecer o que ele ja sabe, seu potencial, sua capacidade;
identificandoas dreas de seuinteresse e suas habilidades, bem comosuas ne-
cessidades especiais de aprendizado. Paraisso, sugere-se o estudo do caso
do estudante, juntamente a assessoria da professora do Atendimento Educa-
cional Especializado—AEE que atende a unidade escolar na qual o estudante
esta matriculado.

Deve-se pensarno potencialdoestudante, noque ele poderealizar,o quanto
poderd desenvolver nos avancos alcancados por ele, frente as intervencoes re-
alizadas pelo professor.

O estudante com deficiéncia é amparado legalmente pela Lei Brasileira de
Inclusdo, LEIN° 13.146/15 que garante os servicos, mediacoes e adaptacoes
necessarias paratransporquaisquerbarreiras queimpecamaacessibilidade
fisica e cognitiva do estudante com deficiéncia, no ambiente escolar:

Artigo 27. V: Adocdo de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a perma-
néncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino.

.V vV vV.v.Vvv.V.V.V.V.V
- Nl - V- Nl - - Nl - Nl - N - Nl - N - - P - |
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AS ADAPTACOES NECESSARIAS

A seguir, indicamos algumas possibilidades de adaptacdes/adequacdes para
as avaliagcdes dos estudantes, considerando as especificidades dos diferentes
tipos de deficiéncia que possuam. As adaptacdes, muitas vezes, sdo simples
como: avaliacdo oral, ampliada, fragmentada, ilustrada, com recursos senso-
riqis, lupas, escriba, ledor, braile, libras, fichas de comunicacdo, comunicacdo
assistiva, entre outras.

A avaliacdo do estudante com deficiéncia exige orespeito ao atendimento
especificodosestudantesemtodososseus aspectos,incluindohabilidadese
dificuldades. Deve-se considerar, antes de tudo, os sujeitos para que se possa
distingui-los pelas deficiéncias que venham a apresentar.

Ao atribuir nota ao estudante com deficiéncia, esse ndo pode ser
comparado aos de- mais alunos, sobretudo porque os critérios de
avaliacdo serdo diferenciados. As unidades escolares deverdo emitir
historico escolar para os estudantes avalia- dos com notas e apresentando
a frequéncia minima para aprovacdo. Para os demais estudantes que ndo
serdo avaliados com nota e sim por relatdrio descriti- vo, de acordo com o
PDI, deve-se tracejar o campo de notas e acrescentar, no campo observacdo,
a seguinte informacdo: “estudante avaliodo de acordo com o relatério
descritivo em anexo”.

AVALIACAO DO ESTUDANTE SURDO

Os estudantes surdos possuem outro padrdo sensorial para aprendizagem.
Eles necessitam da atribuicdo de significado d imagem grdfica. A escrita
do portugués ndo se da por via fonética como para estudantes ouvintes. A
avaliacdo deve considerar as expressdes corporal e facial, adramatizacdo, a
contextualizacdo de situacdes vividas, o uso de filmes, entre outros recursos.
Para a leitura, a utilizacdo de leitura visual de imagens, icones, sinais, simbo-
los e signos linguisticos, bem como a interpretacdo por meio do desenho é
fundamental. A leitura de textos escritos deve seguir texto-frase-palavras-si-

vV vV vy vy Vv . vVv.v.v..\
Q- Nl - N - Nl - Nl - Nl - Nl - Nl - N - Nl - g - N
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labas-letras. Na escrita, deve-se proporcionar atividades que vao do desenho
dpalavraevice-versa, dafrase aodesenhoevice-versa, dotextoaodesenho
e vice-versa, sempre apresentando diferentes géneros textuais e discursivos

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A maioria dos estudantes com deficiénciaintelectual (DI) conseguem acom-
panhar os conteldos curriculares, mediante pequenas adaptacdes, que pro-
movam o estimulo dinteligéncia, para que o estudante possaevoluir. ADIndo
torna o estudante incapaz de crescimento e de desenvolvimento cognitfivo,
porisso & importante oferecer atividades que mobilizem o raciocinio a partir
daavaliacdodiagndstica, propor atividadescomsentido, evitando-se asim-
plesrepeticdo e memorizacdo. O estudante com DI necessita de atividades
que provoquem dificuldades verdadeiras, que exijam seu esforco narealiza-
cdo. O reconhecimento e estimulo devem ser constantes, mas sempre me-
diante aresolucdo e a producdo que tenham significado e que correspondam
a desafios cognitivos para o estudante.

E preciso, também, evitar atividades mecdanicas, sem esforco intelectual; ava-
liarcomo o estudante serelaciona como conhecimento, comoresponde ds
solicitacdes: atitude de dependéncia ou autonomia, se lida bem com os recur-
sosutilizadosemsalade aula; comointerage com colegas: se apresentame-
lhordesempenhoindividualmenteouempequenosgruposou, ainda,emgru-
pos maiores. As solicitacdes devem ser claras e o professor e/ou o profissional




de apoio deve verificar se e como o estudante entendeu o que estd sendo
solicitado. Quando necessdrio, deve-se realizar intervencdes especificas para
o desenvolvimento de suas funcdes cognitivas, atitudinais e procedimentais
para a aprendizagem escolar, bem como aindicacdo derecursos pedagdgicos
de acessibilidade e o Atendimento Educacional — AEE especializado.

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL

No caso dos estudantes com cegueira total ou baixa visdo, toda a experiéncia
escolardeverdserpensadanaperspectivatdatile auditiva. O acesso dinforma-
¢do, aocurriculo e ao convivio social deve ser possibilitado por meio do tato,
daaudicdo edaexperiénciacorporal, dalinguagem e datecnologia assisti-
va. Os estudantes com cegueira possuem o mesmo potencial de desenvolvi-
mento e de aprendizagem de outras criancas, apenas se utiliza de estimulos
e vias sensoriais alternativas.

Tanto o planejamento pedagdgico quanto a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual precisam considerar que o tato, a audicdo e
alinguagemsado os principais meios de aprendizagem, e amediacdo do pro-
fessore doscolegasserd agarantiade formacdo derepresentacdes mentais
por meio de imagens tatil. Também é indicado o uso do Braile, caso o estu-
dante tenha dominio dessa linguagem.

AVALIACAO DOS ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - TEA

Os estudantes diagnosticados com autismo possuem caracteristicas co-
muns, mas o modo ouintensidade com que se manifestam sdo individuais. As
mediacoese metodologiaspara o ensinondo se devem pautarpelo franstor-
no, mas sim pelo sujeito. A participacdo na vida escolar e a avaliagcdo diag-
ndstica sdo muito importantes, além disso é preciso orientar o planejamento
pedagdgico, tendo em vista: campos da comunicacdo, da interacdo social,
dosinteresses e comportamento diante darotina escolar; a mediacdo, osre-
cursos, as rotinas e as caracteristicas das atividades. O Professor deve ado-
tar o uso de imagens (objetos, miniaturas, fotos, desenhos) para estimular
o maior interesse do estudante e seu melhor acesso ao tema e conteudos
trabalhados. A antecipacdo darotina, dasmudancasde ambiente e dasequén-
cia de atividades também devem ser apresentadas previamente ao estudante
autista.
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Aavaliagcdopoderdserescritaouoral, de acordocomaidentificacdodafor-
ma mais eficiente de express@o paraoestudante. Oscasosde maiorcomple-
xidade, considerados autistas severos ou classicos, serdo avaliados de acordo
com os objetivos definidos no Plano de Desenvolvimento Individual — PDI do
estudante, por meio de relatdrio descritivo.

AVALIACAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA FISICA

A maioria dos estudantes com deficiéncia fisica ou motora tém preservados
seus aspectos cognitivos e necessitam da utilizacdo de recursos pedagdgi-
cosacessiveis paraamediacdo dassuas limitacoes, tais como: fichas de co-
municagcdo assistiva ou softwares de comunicacdo alternativa, adaptacdes
simples como ilustracoes, substituicdo de respostas escritas por respostas
aseremassinaladas, cadernos e papéis maiores, uso de planoinclinado, ma-
teriais adesivos ou tipos especificos de Idpis, ou, até mesmo, apontar para a
resposta escolhida, olhar, o uso de materiais mdveis e/ou colantes, represen-
tacdo imagética de objetos e palavras.

O REGISTRO

Em seguida, apresentamos informacdes e sugestoes sobre as possibilidades
de adaptacdes avaliativas para os estudantes com deficiéncia, em consondn-
ciacomalegislacdovigente. Apresentamos, ainda, os processos avaliativos
e os fipos de registros: relatério descritivo ou boletim (notal).

Como vimos, o processo de avaliar € complexo diante da singularidade de
cada estudante com deficiéncia e, nem sempre, serd possivel avaliar o estu-
dante com deficiéncia por meio de testes e provas com o intuito de verificar
0 que ele sabe e atribuir-lhe uma nota, em uma graduacdo que possa
considerd-lo aprovado ou reprovado, por meio das tradicionais avaliagcdes a
cada trimestre letivo.

Muitas vezes, o desenvolvimento aolongo davida escolardo estudante com
deficiéncia, sobretudo osestudantescommultiplas deficiénciase maiorgrau
de comprometimento cognitivo, ndo poderd ser mensurado por nota ou valor
numeérico. Nesses casos, indica-se o relatdrio descrifivo.

Sendo assim, teremos o registro do rendimento escolar, por meio do Bole-
tim escolar, com a indicacdo dos conteudos avaliados e nota, em cada etapa
avaliativa, para TODOS os estudantes com deficiéncia que tém condicdes de




escolarizagcdo e letramento, e que acompanham os contelddos curriculares,
mesmo com as adaptacdes necessarias.

Os demais estudantes com multiplas deficiéncias e limitacdes, no processa-
mento cerebral que impedem a alfabetizacdo e o letramento, serdo avaliados,
pormeio derelatdrio descritivo, com énfase nos aspectos de seu desenvolvi-
mento, considerando:

0 alinguagem ou outros meios de comunicacdo e expressao;
® a motricidade;

0 aintegracdo ao ambiente escolar;

0 socializacdo;

® comportamento;

0 questdes emocionais;

0 questoes psicoldgicas.

Ressalta-se que outros aspectos podem vir a ser considerados e descritos,
quando observamos o quadro do estudante com deficiéncia como um todo.

Nesse sentido, avaliar é pensar no quanto o estudante se desenvolveu a par-
tir das estratégias e dos desafios intelectuais significativos propostos, bem
como as intervencdes pedagdgicas utilizadas para que ele aprendesse, con-
siderandoseuritmo préprio e afinalidade educativaou objetivopedagdgico
constantenoseu PDI, afimdereplanejaraacdo educativado professorpara
oferecermelhor acessibilidade cognitiva ao estudante com deficiéncia.

Porfim, a avaliacdo deve ser vistacomo um processo e ndo como um fimou
um teste para afericdo de resultados. Cabe ao educador transformar o
ato avaliativo em um prazeroso momento de descoberta e aprendizado de
novos conhecimentos.

Outro aspecto importante, no que se refere ao processo avaliativo do es-
tudante com deficiéncia, é a discussdo dos casos no Conselho de classe,
a fim de anadlisar sua aprendizagem e o desenvolvimento das suas
habilidades, seus avancos e dificuldades, bem como a devida adequacdo
dos métodos e estratégias de ensino, objetivos, metas e indicadores
pedagogicos definidos no PDI, e os resultados efetivamente alcancados
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5. EDUCACAO DE

SURDOS: DESAFIOS DA
ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO

A trajetéria da educacdo de surdos € longa e tem apresentado avanco, o qual,
dentre outras questdes, ocorreu devido d mudanca do modelo clinico tera-
péutico que, durante muitos anos, via o sujeito com deficiéncia como um ser
patoldgico, pois faltava-lhe a audicdo e, consequentemente a fala. Utilizando
o termo deficiente auditivo na definicdo do sujeito. Termo que é rejeitado
pela comunidade surda. As praticas pedagodgicas desse modelo eram reabili-
tadorascomoobjetivode desenvolveraortopediadafala. Ate adécadade
80, portanto, o objetivo das escolas brasileiras para surdos eram oralizar 0s
estudantes.Temosrelatos naliteratura de praticascomo amarrarasmdos dos
surdos para que os mesmos Nndo gesticulassem para se expressar.

Em oposicdo a esse modelo, surgiu o modelo sécio —antropoldgico que de-
fine o sujeito como ser social de direitos, numa visdo ampliada de suas ho-
biidades e potencialidades a serem desenvolvidas; o sujeito com
identidade cultural propria. Especificamente, os surdos, independente da
intensidade de sua perda auditiva, reconhecendo-se como surdo,
pertencente a uma comu- nidade, um grupo de pessoas que valoriza e
percebe omundopelaexperién-




cia visual e utiliza-se de outro sistema linguistico para se comunicar, a Libras.

Todavia, o acesso dos estudantes surdos & educacdo regular e aos demais
bens culturais e servicos sociais ampliou-se consideravelmente nas Ultimas
duas décadas. A surdez deixa de ser entendida como incapacidade do sujeito
e este € compreendido como alguém que vivencia suas experiéncias no mun-
do, através da visdo, outro canal sensorial.

A compreensdo da surdez numa perspectiva antropolégica de valorizacdo de
identidades e culturas distintas. Nesse sentido, entende-se que a comunidade
surda partilha o modo de ser e pensar das pessoas com percepcdo sensorial
visual, sua histéria, sua arte, sua lingua.

Apartirdoreconhecimento daidentidade surda, as estratégias de ensinona
educacdo de surdos mudaram. A Lingua Brasileira de Sinais tornou-se a pri-
meira lingua para os surdos, L1 e assumiu a funcdo de ser a lingua da intera-
cdo face aface entre os sujeitos: ouvintes —surdos e surdos-surdos e a Lingua
portuguesa escrita, tornou-se a L2.

AEducacdodesurdoséregulamentadapeloDecreton®5.626/05, que define
as diretrizes e obrigatoriedades para aos sistemas de ensino.

Antes mesmo de apresentarmos os desafios do processo de ensino aprendi-
zagemde duaslinguas com modalidades diferentes de maneirasimulténea,
no contexto da sala de aula, de turmas com estudantes surdos, trataremos
dasespecificidadesdosestudantessurdos, poisndo éumgrupohomogéneo.

Muitos estudantes surdos chegam & escola com uma grande caréncia lin-
guistica, sem uma lingua com a qual possam se expressar e compreender
os outros e os conteUdos ministrados pelos professores. Numa situacdo de
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exclusdo e incomunicacdo que muitas vezes os torna invisiveis, privados de
qualquer tipo de interacdo discursiva com seus pares, no ambiente escolar.
Quase sempre essa situacdo se da devido ao contexto familiar e a falta de
incentivo para o aprendizado da Libras. Entretanto, nem todos os surdos tém
aceitacdo ou acesso d lingua dos sinais, sobretudo quando os pais sdo ou-
vintesendocompreendemaimport@nciado aprendizadodalinguadesinais
para escolarizacdo e socializacdo de seus filhos.

A grande maioria dos estudantes surdos matriculados, atualmente, na
Rede de Ensino de Contagem, sdo criancas e adolescentes surdos filhos de
pais ouvintes, enquanto alguns sdo ouvintes filhos de pais surdos,
chamados Co- das e outros sdo surdos filhos de surdos.

Algumas criancas surdas acabam por desenvolver uma comunicacdo gestual,
para se expressar, esta &, por vezes, dificil de ser compreendida além do am-
biente doméstico. Muitas criancas realizam o implante coclear para melhorar
a audicdo e utilizam aparelhos auditivos e outros recursos tecnoldgicos a fim
de melhorar a fala/oralidade e também, muitas desenvolvem a habilidade da
leitura labial no processo comunicativo.

De certa maneira, a oralidade sempre foiimposta d vida do surdo, seja pelo
convivio cominUmerosinterlocutores ouvintes que ndo utilizam dalingua de
sinais para se comunicarem, seja pelas possibilidades de tecnologias e prdti-
cas reabilitadoras disponiveis atualmente nasociedade.

Essabreve explanacdojdnosmostracomo édificilasocializacdo dessessujei-
tos sem a aquisicdo da linguagem. Os desafios sdo inUmeros no processo de
ensino aprendizagem, pois estes estudantes precisam de um codigo linguisti-
cocomumparasairemdacondicdodoisolamentosocial e teroportunidade
de aprender. Eles precisam, muitas vezes, “desaprender” os sinais domésti-
cos, desenvolvidos a partir de um sistema gesticular simples e rudimentar e
tornar-se um sinalizador em Libras, e, além disso precisa ser alfabetizado em
L1, ouseja, compreenderagramdtica e asintaxe daLingua Brasileira de sinais
para depois se apropriar da L2, Lingua Portuguesa escrita.

O cérebro humano estd neurologicamente preparado para desenvolver uma
lingua, ndo necessariamente a fala. Alinguagem estd ligada d natureza hu-
mana tanto no aspecto bioldgico quanto psicossocial. Porisso, quanto mais
cedo acriancasurda forexposta ao contato com a Lingua de sinais, ou seja,
qguanto mais cedo tiver acesso a uma lingua estruturada, maior serd seu re-
pertério cultural e simbdlico, melhor serd seu aprendizado escolar, alcancan-
do niveis elevados na educacdo formal, melhor serd sua interagcdo com outras




pessoas, namedidaque setornafluente emlLibras, alcancamelhoresresulta-
dos na vida académica e profissional.

Um outro aspecto, que deve ser considerado ao discutirmos as Diretrizes da
politica da educacdo de surdos, refere-se estritamente a questdo da defici-
éncia e suas limitacdes. Alguns estudantes surdos possuem outras comorbi-
dades associadas a surdez, como por exemplo: deficiéncia intelectual, defi-
ciéncia motora, tfranstorno do espectro autista ou multiplas deficiéncias que
impedem o aprendizado da Lingua de sinais como: Processamento cerebral
lento, dificuldade de memorizacdo, impossibilidade de sinalizar devido a au-
séncia de coordenacdo motora fina nas maos, entfre outras.

Esses estudantes, provavelmente, ndo irdo adquirir nem a Libras, como L1,
nem o Portugués, como L2. Seu processo de aprendizagem deverd
considerar suas limitacdes e formas alternativas de comunicacdo, atividades
de vida didria, uso de recur- sos tecnoldgicos, entre outras possibilidades de
intervencoes e estimulacdes sensoriais, motoras e cognitivas.

Voltemos ao contexto da escolaregular, da sala de aula, das turmas com es-
tudantes surdos, em que a maioria do grupo: professores e colegas NGo sGo
falantes de libras e na maioria das vezes o estudante surdo € Unico, ndo tem
outro colega surdo no mesmo ambiente.

A chegada de um estudante surdo na sala de aula, suscita varias indagagdes:
como o estudante surdo se comporta2 Como ele aprende? Quais sdo seus hd-
bitos linguisticos e sociointeracionais¢ Como ele se comunica e inferage em
diferentescondicdese ambientese Como vou ensind-lo se ndome comunico
comele?2 Comoserdarelacdo comointérprete educacional e oinstrutorde
Librase E com os outros estudantes?e

Essas perguntas representam um grande desafio para a escola, para a sala de
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aula, para pedagogia e para educacdo. Precisamos construir possibilidades,
caminhos de aprendizagem, novas estratégias de ensino aprendizagem.

Mas, o primeiro passo, € conhecer o sujeifo. Quem € esse meu estudante?
Novamente, reafirmamos aimportdncia do PDI - Plano de desenvolvimento
individual do estudante, nesse processo inicial de conhecer o outro, de tran-
sitarnumuniverso individual e diferente, desconhecido e surpreendente. Um
universo que ird nos apresentar as particularidades do processo educativo e
do letramento de pessoas surdas.

No caso dos estudantes surdos, o desafio & enorme, pois precisam aprender
com proficiéncia a Lingua de sinais que € gestual espaco/visual para apren-
dereinterpretarumalingua oral/auditiva que é o Portugués, sobretudo para
desenvolveraleitura, adquirindo assimcompeténcialexicale gramaticalem
portugués.

Ainda considerando o contexto complexo da educacdo para surdos, ressalta-
mos a importéncia da Lingua Brasileira de Sinais. Paulo Freire dizia: “existe
um movimento din@dmico entre pensamento, linguagem e reali- dade.
Logo, o fluxo da lingua de sinais € importante para intermediar o pro- cesso
de aprendizagem do estudante surdo.

Para os docentes, cabe areflexdo e andlise critica das praticas pedagdgicas e
do processo de construcdo do conhecimento a partir darelagdo entre lingua/
linguagemverbalendoverbal,ofendmenodasprdticasbimodaisLibras/por-
tuguésfalado e asobreposicdo e alterndnciadelinguasque ocorremnasala
de aula com estudantes surdos e a presenca do intérprete educacional e o
instrutor de Libras, professores e demais estudantes ouvintes e um estudante
surdo.

Sabemos que ainteracdo dos estudantes com seus pares de idade auxilia
no processo de aprendizagem. No caso dos surdos em furmas de ouvintes,
como se dd essa interacdo?

Aorganizacdo espacial dasala de aula onde tem estudante surdo é um ele-
mento central dainteracdo, uma vez que a mesma serd estabelecida por meio
de uma lingua gesto/visual. As expressdes faciais e corporais tornam-se im-
portantes referentes na comunicacdo ndo-verbal.

Aturma comsurdos, deve ser organizada de modo a ampliaro campo de vi-
sdo do estudante surdo parainteragir om os outros colegas e vivenciar opor-
tunidades de aprendizagem e participacdo. A aprendizagem da Libras exige
contato visual constante, porisso o posicionamento das carteiras escolares




em circulo, o posicionamento do intérprete & frente junto ao professor, sGo
detalhes importantes para apropriacdo da Lingua de sinais pelos surdos e,
também pelos ouvintes, que podem aprender com o colega surdo.

Asala de aula é compreendida como um espaco cultural e comunicativo e
acompeténcia comunicativa permeia todo trabalho escolar, das interlocu-
coes as aprendizagens, passando pela construcdo de sentido e significado
no processo de aprendizagem, na convivéncia didria e nas prdticas culturais
do grupo.

Os estudantes surdos possuem uma competéncia comunicativa diferenciada,
qguando utilizam a lingua de sinais tém acesso aos conteldos, conseguem
traduzir textos do portugués escrito para Libras, através de sinalizacdo simul-
tGnea, de maneira bastante natural, quando possui proficiéncia em Libras e
memorizabastante variedade de sinais, dando significado ao texto, alémda
relacdo palavra-sinal.

A complexidade no processo de ensino aprendizagem para o estudante sur-
do éimensa, principalmente na aquisicdo da leitura, no contexto da educacdo
bilingue. As praticas de Letramento em portugués escrito exigem dos estu-
dantes surdos, conhecimento da estrutura do portugués e insercdo nas pra-
ticas sociais de leitura para construir sentido ao texto, mediadas pela Libras.

Como os professores de portugués, que ensinam estudantes surdos, nGo séo
bilingues e ndo tém proficiéncia em lingua de sinais, o municipio
disponibiliza: o intérprete de Libras para mediar a comunicacdo surdo-
ouvinte, portanto este deve ter competéncia tradutdria para de maneira
simulténea ao professor, interpretar e sinalizar os conteludos pedagdgicos
para os estudantes surdos.

J& os instrutores de Libras, sdo apoio pedagdgico para alfabetizacdo do
estudante surdo em L1- Libras, deve ter competéncia pedagdgica e atuar
conjuntamente ao professor da sala de aula, na perspectiva da antecipacdo
pedagodgica e planejamento das aulas e materiais didaticos adaptados para
possibilitar que os estudantes surdos tenham acesso aos conteldos pedagod-
gicos emigualdade de condicdes com os demais estudantes ouvintes.
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Concluindo, entendemos que o processo ensino-aprendizagem dos estudan-
tes surdos € um processo complexo que envolve aspectos sociais, culturais,
cognitivos, pedagdgicos e linguisticos e sabemos daimporténcia da profici-
énciaem L1 para que o estudante surdo adquira a L2.

Sendo assim, a atual gestdo da educacdo inclusiva, em Contagem, vem imple-
mentandoumasérie de acdescomyvistasacumpriralegislacdovigente, qua-
lificaro atendimento educacional aos estudantes surdos, capacitar os profis-
sionais de apoio a inclusdo: intérpretes e instrutores de Libras e fortalecer a
parceria familia e escola, por meio do acolhimento, escuta e encaminhamento
dasdemandasdacomunidade escolare dasfamilias dos estudantes surdos.

Por fim, acreditamos que para haver a efetiva educacdo de surdos € neces-
sdria uma mudanga na mentalidade em relacdo d maneira de se conceber a
surdez, como umarestricdo sensorial, mas ndo uma deficiéncia e, sobretudo
avalorizagdo da Lingua de sinais - LIBRAS, por meio de politicas publicas que
possibilitem o acesso dos surdos & Lingua de sinais.

Rumo ao bilinguismo!
Dicas prdticas para educacdo de surdos:

1. Estudantes surdos com perdas audifivas severas ndo fonetizam a escrita,
ndo fazem nenhuma regulacdo sonora, seja sildbica ou fonética.

2. Ousodeimagensnasatividades, motiva os estudantes surdos. Aimagem
como objeto diddatico a ser observado, além da simples ilustracdo.

3. Ao lerem textos em Portugués L2, os estudantes surdos usam a L1 para
significar o texto, tfransitando concomitantemente entre as duas linguas.
E importante o professor explicar o sentido do texto para o estudante
surdo.

4, Estudantes surdos, normalmente tém conhecimentos linguisticos restritos
emrelacdo ao vocabuldrio, expressdesidiomdticas, estruturas dalingua.
E preciso explicar, ensinar-lhes aspectos de consciéncia metalinguistica
entre o Portugués e Libras.

5. Dar acesso a diferentes géneros textuais e literdrios para os estudantes
surdos.

6. Oferecer atividades de enriquecimento do “conhecimento enciclopédico”
aos estudantes surdos, para ampliar seu repertorio.

7. Existem diferencas semanticas e sintaticas entre Libras e portugués que
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precisam ser consideradas durante as atividades de leitura.

8. Explicitar para o estudante surdo as diferencas e semelhancas entre a Li-
bras e o portugués, a partirde uma andlise linguistica comparativa, opor-
tunizando ao mesmo conhecer aspectos do mundo ouvinte que ndo sdo
percebidos pelos surdos.

9. Necessidade de desenvolver metodologia especifica para o ensino de
portugués para os estudantes surdos, levando em consideracdo sua sin-
gularidade.

10. Elaboracdo doPDI-Planode Desenvolvimentoindividual para o estudan-
fe surdo.

11, Utilizar materiais didaticos adequados para o estudante surdo.

12. Incentivar os estudantes surdos e ouvintes sinalizarem textos curtos, es-
critos em portugués, para compreenderem arelacdo sinal-palavra.

13. Oferecer formacdo especifica para os professores.

14, Disponibilizar profissionais de apoio: intérprete educacional e instrutor de
Libras.

15. Solicitar aointérprete que sinalize o texto de diferentes formas, de acordo
coma atividade desenvolvida em sala de aula.
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6. PROJETO EDUCACAO

FISICA INCLUSIVA

Esse projeto nasceu de umasituacdo-problema. Erarecorrente recebermos
relatos de familias dosestudantes com deficiéncia dizendo; *“Meufilhonunca
foi a quadra de esporte da escola” e “Meu filho ndo participa das aulas de
educacdo fisica”.

Constatamos que dentre outros aspectos, o maiorimpedimento para a efeti-
va participacdo dos estudantes com deficiéncia nas aulas de educacdo fisica
escolareraafaltade capacitacdo dos professores de educacdo fisica para
atender a esse publico e inserir praticas inclusivas em suas aulas.

Apartirdessarealidade, concebemos o escopo do Projeto de Educacgdo Fisi-
calnclusivaparaRede de Educacdo de Contageme o mesmo constituiuma
acdo importante da politica da educacdo especial da Prefeitura Municipal de
Contagem por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, voltada para os
estudantes com deficiéncia do ensino fundamental no campo da educacdo
fisica escolar inclusiva.

O Projeto é multidisciplinar e abrange as dreas da Educacdo, especificamente
a Pedagogia, Psicopedagogia, Educacdo Fisica e a Saude por meio da prdti-
caesportivae dareabilitacdo, tendo como publico-alvo os estudantes com
quaisquer tipos de deficiéncia: fisica ou motoras, visual, auditiva, Deficiéncia
intelectual, sindromes diversas e TEA - Transtorno do Espectro Autista.

Partimos do pressuposto de que a educacdo fisica se constitui, enquanto




componente curricular obrigatdrio, também como uma possibilidade para
promover a efetiva inclusdo escolar, pois além de possibilitar aos estudantes
a apropriacdo dos contetdos da cultura corporal de movimento, permite a vi-
véncia de atividades sécio-corporal e da cultura de paz: respeito, solidarieda-
de, sentimento de equipe, de pertencimento, além de melhorar a autoestima
dos estudantes com deficiéncia. A educacdo fisica é uma prdtica que ajuda as
pessoas a serem mais soliddrias, mais amigas e maistolerantes.

Diante desse contexto, definimos os eixos temdaticos do projeto: Jogos e brin-
cadeiras, prdticas corporais, esportes adaptados e formacdo continuada de
professores e buscamos parcerias intersetoriais para garantir a sustentabili-
dade do projeto.

Jogos e Brincadeiras

Para as criancas, o momento da brincadeira é sagrado. Quando brincam, a
timideze osmedosdesaparecem, asdiferencaselimitacoesdesapareceme
ddo lugar, ao entusiasmo, a alegria e ao sentimento de pertencimento.

Orientarprofessorasdaeducacdoinfantile osprofessoresde educacdofisica
do ensino fundamental da Rede Municipal de Contagem, sobre aimportancia
da ludicidade no processo de aprendizagem e socializacdo humana e como
as brincadeiras e jogos estdo presentes nasrelacoes entre os seres humanos
e suas descobertas de mundo.

Compreender que 0 ambiente escolar pode ser “palco” de diferentes apren-
dizagens, descobertas, conhecimentos, por meio das brincadeiras, dancas,
jogos, promovendonovasexperiéncias paraosestudantes, nasaulasde edu-
cacadofisicaéumfatorque estimulae promove novossignificados ao proces-
so de aprendizagem.

Nessa direcdo, umadicainteressante de prdticapedagdgica é apossibilida-
de de se tfrabalhar lacos afetivos e familiares por meio do resgate dos jogos
e brincadeiras anfropolégicas, colaborativas e outras, no contexto das aulas
de educacdo fisica, a fim de estimular a participacdo de todos os estudan-
tes com deficiéncia e neurotipicos, porexemplo, através das brincadeiras do
repertério infantil dos pais ou avds como: bola de gude, as trés marias, pula
amarelinha, em oposicdo aos jogos tecnoldgicosatuais.

Realizando pequenas adaptacdes e/ou adequacdes necessdrias para a infe-
gracdo destes estudantes nas atividades propostas, o professor de educacdo
fisica consegue promover a inclusdo de todos.
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Dentre varios aspectos positivos, emrelacdo ao uso de jogos nas praticas es-
colares, destacamos: osjogos ajudam aosestudantesasuperaremdesafiose
obstaculos, possibilitam aparticipacdo de todos, estimulaacooperacdo por
meio de metas coletivas e ndoindividuais e estimulam a criatividade. Com a
pratica de jogos e brincadeiras € possivel desenvolver multiplas linguagens,
explorar e manipular objetos, organizar o pensamento, desenvolver lideranca
e a socializacdo entre os estudantes.

Nesse eixo, destaca-se, ainda, a parceria entre a Secretaria Municipal de Edu-
cacado, pormeiodosetordelnclusdo escolar,com o projeto Circuito Inclusdo
Soliddria que através do parque mobvel itinerante. No ano de 2019,
atenderam 4800 estudantes, de oito escolas da Rede, Escola Municipal Eli
Horta Costa, Escola Municipal Heitor Villa Lobos, Escola Municipal
Joaquim Teixeira Camargos, Escola Municipal Coronel Joaguim Antdénio da
Rocha, Escola Municipal Carlos Drummond de Andrade, Escola Municipal
Professora Ana Guedes Vieira, Es- cola Municipal Vereador Benedito
Batista, Escola Municipal Professor Hilton Rocha, tiveram um dia de lazer,
na perspectiva de que todos os estudantes tém o direito de brincar juntos
e se divertiram com os brinquedos inclusivos adaptados: skate, gangorra,
para quedas, balanco e tirolesa.

Praticas Corporais

Orientar e sensibilizar os professores de educacdo fisica arespeito daimpor-
tancia de desenvolver as atividades corporaisinclusivas por meio do esporte
e das artes: musica, danca, teatro e atividades circenses, apresentando as
possibilidades de intervencdo e estimulacéo para frabalhar aspectos relacio-
nados d motricidade, equilibrio, forca corporal, postura, entre outros, a partir
de atividades fisicas individuais ou coletivas, promovendo o desenvolvimento
de habilidades especificas.

Nesse sentido, o professor deve estarem constante estado de observacdo e
ser bastante criativo, utilizando, sobretudo, as metodologias ativas que bus-
cam valorizar as manifestacoes e o desenvolvimento de cada estudante com
ou sem deficiéncia, oferecendo-lhes oportunidade de desenvolver os aspec-
tos corporais, sensoriqis e cognitivos.

Esportes Adaptados

Orientar os professores de educacdo fisica sobre a importdncia de desen-
volver os esportes adaptados durante as aulas, com o objetivo de identifi-




car possiveis atletas de alto rendimento e fomentar a formacdo dos
mesmos. As modalidades adaptadas melhoram a condicdo cardiovascular
de quem as pratica, aprimora a forca, a agilidade, a coordenacdo motora,
o equilibrio e o repertério motor. Além disso, o esporte adaptado
proporciona a oportunidade de sociabilizacdo e torna quem tem
deficiéncia mais independente, melhorando a autoconfianca e elevando a
autoestima, sobretudo com a participacdo em eventos e competicoes
esportivas.

Sabemos que nas escolas femos muitos atletas, cabe a nés identifica-los e
treind-los. A exemplo disso, ressaltamos a experiéncia que os estudantes
Jodo Bernardo Avelar dos Santos, Maria Beatriz Avelar dos Santos e Jodo
Victor de Matos Silva, matriculados na Escola Municipal Heitor Villa Lobos,
tiveram a oportunidade de competir e foram medalhistas nas modalidades
de bocha paralimpica e atletismo do JEMG - Jogos Escolares de Minas
Gerais no ano de 2019. Os mesmos foram treinados na escola em parceria
com o professor Didgenes Macedo, cedido pela Associacdo Mineira do
Paradesporto - AMparadesporto.

Formagédo Continuada de Professores

Durante o ano de 2019, foram ofertadas aos professores de educacdo fisica
da Rede Municipal de Educacdo de Contagem, seis capacitacdoes voltadas
paraainclusdodosestudantescomdeficiéncia, proporcionando aos profes-
sores, novas possibilidades de intervencdo e inovacdo em suas praticas pe-
dagdgicas, comoobjetivoderessignificarsuaatuacdodocente e possibilitar
adaptacdes necessdrias para favorecer a participacdo de todos os
estudantes, independente de suas especificidades.

Para 2020, estd prevista a continuidade da Rede de formacdo, em
servico, para os professore de educacdo fisica qualificar, ainda mais, o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, a fim de promover sua
efetiva participacdo nas atividades fisicas, a partir da oferta de vivéncias e
praticasinclusivas.
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Parcerias Intersetoriais

Prefeitura de Contagem: Por meio do Programa Incentive, criado pelo
Decreto Municipal 811/2018, a Prefeitura de Contagem concede o
“perddo” da divida fiscal de clubes recreativos da cidade,
especificamente do IPTU, em contfrapartida os clubes devem oferecer
cessdo de espaco fisico e oferta de vagas nas escolinhas de diversas
modalidades esportivas.

As atividades serdo divulgadas e ofertadas a partir de 2020, totalizando,
aproximadamente frezentas e quarenta vagas para pratica esportiva dos es-
tudantescomdeficiéncia, visando promoverasaude, qualidade devida, for-
macado de atletas de alto rendimento e participacdo em eventos paralimpicos.

Campestre Yucca Clube: Promover a insercdo dos estudantes com
deficién- cia nas modalidades esportivas: natacdo, futebol, ténis, bocha
paralimpica, judd e parabadminton. Através da cessdo de espaco no
pargue aqudtico e quadras esportivas e oferta de professor para ministrar
as aulos.

Sociedade Hipica de Minas Gerais: Promover a insercdo dos estudantes
com deficiéncia na modalidade ténis de quadra, por meio da cessdo de
espacoe oferta de professor.

AMparadesporto - Associagcao Mineira do Paradesporto: A instituicdo
fun- dada em outubro de 2017 tem como meta formar atletas de
rendimento nas modalidades paralimpicas, para isso foca em atender desde
a base e mostrar as possibilidades e potencialidades da pessoa com
deficiénciano dmbito es- portivo.

Contacom cinco modalidades e uma equipe multidisciplinar especializada
(Educacdo Fisica, Fisioterapia, Psicologia e outros) de 17 voluntdarios — envol-
vidos desde a gestdo ¢ execucdo dos treinos.

A AMparadesporto também apoia e realiza eventos académicos e de qualifi-
cacdocomoobjetivode ofereceroportunidadesde aprendizageme trocas
de experiéncias entre os profissionais das dreas de Educacdo Fisica, Psicolo-
gia, Fisioterapia e afins.
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Dentro do Projeto de Educacdo Fisica Inclusiva, tem o papel de promover a
insercdo dos estudantes com deficiéncia nas modalidades adaptadas e para-
limpicas pormeio de treinamentos, proporcionando melhorana autoestima,
interacdo social, trabalho coletivo e qualidade de vida.

AMR - Associagcdo Mineira de Reabilitagdo: Desde 1964 reabilitando
criancas e adolescentes carentes com deficiéncia fisica, a Associacdo
Mineira de Reabilitacdo (AMR) € uma organizacdo ndo governamental, sem
finslucrativos.

A AMR atende cercade 500 crian¢as e adolescentes carentescom deficién-
ciafisicaocasionadaemsuamaioria por paralisia cerebral e outrassindromes
neurolégicas.

Atua com uma equipe multidisciplinar de profissionais especializados nas
dreas de Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia, Mu-
sicoterapia, Esporteterapia, Odontologia, Servico Social, Neurologia, Ortope-
dia e Cirurgia Ortopédica.

A AMR é referéncia no atendimento multidisciplinar de reabilitacdo motora
no estado de Minas Gerais. A AMR oferece atendimento a Belo Horizonte e
mais 22 municipios da Regido Metropolitana.

A missdo da AMR é prestar os servicos de assisténcia a salude,
principalmente na drea de reabilita- ¢do, promovendo a inclusdo social da
crianca carente portadora de deficién- cia fisica, através de um trabalho
qualificado e inovador.

RESULTADOS DESEJADOS:

Reabilitaro portadorde deficiéncia, no mais alto grau possivel, principalmen-
te a crianca carente.

Aprimoraroscamposcientifico, técnico e social visando ampliaraassisténcia
ao deficiente.

Desenvolver o patriménio humano da InstituicGo para melhorar continua-
mente a qualidade dos servicos prestados.

Promover a triagem individual de cada estudante com deficiéncia, direcio-
nando-o para a modalidades esportiva mais adequada. Capacitacdo dos pro-
fessores de educacdo fisica da Rede Municipal de Educacdo de Contagem e
dos estagidrios graduandos do curso de Educacdo fisica do Centro Universi-
tario UNA.
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Associacdo Agape: Associacdo Comunitdria localizada em Nova
Contagem - MG, atende toda a regido com amor e alegria. Atuante no
ramo desde 2013 a Associacdo conta com profissionais qualificados e
especializados nas diversas dreas.

Oferece G comunidade uma nova perspectiva de vida com qualidade, digni-
dade, oportunidade e amor.

Trabalham com os seguintes atendimentos: fisioterapia, psicologia. Cursos
profissionalizantes: cabeleireiro, culindria e panificacdo. Atividades Fisicas:
balletinfantilejuvenil, futebolInfantile juvenil, judd Infantile adulto, natacdo,
hidrogindstica, atividade com idosos.

Em parceria com o Projeto de Educacdo Fisica Inclusiva, a Asodocdo Agape
ofertard aos estudantes com deficiéncia, as modalidades esportivas:
natacdo, judg, e futebol, naregional Vargem das Flores.

Centro Universitario UNA: O Centro Universitdrio UNA, por meio da coorde-
nacdo pedagdgicadocursode EducacdoFisica, atravésdo estdgiosupervi-
sionado do qual participam, cerca de aproximadamente 50 graduandos, que
atuardo como instrutores ou apoiadores, aos professores responsdveis pelas
modalidades esportivas desenvolvidas nos clubes.

No estagio supervisionado serd desenvolvido um conjunto de atividades de
ensino-aprendizagem relacionadas ao meio social, profissional, cultural e di-
datico-pedagdgico, proporcionando ao aluno a participagcdo em situacoes
reqis de vida e frabalho.

Emrelacdo dsmodalidadesesportivas que serdo ofertadas, apresentamos, a
seguir, uma breve descricdo das mesmas:

Futebol Inclusivo: Adaptacdo do futebol fradicional voltada para atletas com
deficiéncia fisica e intelectual. Proporciona aos praticantes aumento do con-
trole motor, da resisténcia muscular e do desenvolvimento cognitivo.

Ténis: Euma adaptacdo do ténis de quadra voltada para pessoas com defici-
éncia fisica e intelectual. Proporcionando aos praticantes, autonomia, sociali-

N N N VIV
ToeToToToToToToToToToToXo ol

42




N\

INVNNVNNVNNVNVY
TeToeToTeToeToToToToToTo

i
i

zacdo, melhoria na autoestima, na forca e na resisténcia muscular.

Natagdo: E uma adaptacdo da natacdo, voltada para pessoas com deficiéncia
fisica, intelectual, visual e TEA. Proporciona cos praticantes autonomia, so-
cializacdo, melhoria na autoestima, na forca, resisténcia muscular e aprimora-
mento do sistema respiratorio.

Bocha Paralimpica: E uma adaptacdo da bocha tradicional, voltada para pes-
soas com deficiéncia fisica e intelectual, proporciona aos praticantes, aumen-
todacapacidade viso-motore odesenvolvimento cognitivo. Abochaéuma
atividade na qualindividuos com grau de deficiéncia motora grave, podem
participar e desenvolver um elevado nivel de habilidade.

Judé: Eumaadaptacdodojudd, voltado parapessoascom deficiénciafisica,
intelectual, visual e TEA. Proporciona aos praticantes, ganho de condiciona-
mento fisico, aumento do desempenho cerebral, promogdo de valores, como
respeito e disciplina.

Parabadminton: E uma adaptacdo do Badminton, voltado para pessoas com
deficiéncia fisica, proporciona aos praticantes, ganho de condicionamento
fisico, equilibrio emocional, interacdo social e qualidade de vida.

Acreditamos que o Projeto de Educacdo Fisica Inclusivo contribuird com a
melhoria da qualidade de vida dos estudantes com deficiéncia desenvolven-
do a agilidade, equilibrio, forca muscular, coordenacdo motora, velocidade,
ritmo, melhora as condicdes organo-funcionais como aparelho circulatorio,
respiratoério, digestorio, reprodutor e excreto, possibilitando o acesso as pra-
ticasesportivas, aolazere areabilitacdo, mas, sem duvida, o maior beneficio
desse projeto é a promocdo da efetivainclusdo dos estudantes com defici-
éncia, no ambiente escolar e nos processos educativos e pedagdgicos.

43




44

/. PDI — PLANODE
DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

PARA O ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA

Afinal,oque € o PDI? O Plano de desenvolvimentoindividual para o estudan-
te com deficiéncia é um importante instrumento pedagdgico para o planeja-
mento do processo educativo deste educando.

E um Direito que busca garantir a equidade e a qualidade em relacdo ao
acesso as aprendizagens, A participacdo do estudante com deficiéncia aos
conteudos pedagdgicos.

Portanto, o PDI é previsto em Lei. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo-LDB/1996, Capitulo V da Educacdo Especial, Art. 58. Entende-
-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de edu-
cacdo escolar, oferecida preferencialmente na Rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

Vale dizer,que, atualmente, anomenclatura utilizada é estudantes com defi-
ciéncia.

E, no Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com neces-
sidades especiais:




| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender ds suas necessidades;

Ouseja, alLDBjdindicadesde 1996 a necessidade de um planejamentoindi-
vidualizado,comasdevidasadequacoes, para o processo de ensino-apren-
dizagem do estudante com deficiéncia, como sendo um recurso pedagdgico
obrigatdrio para nortear as aprendizagens académicas deste segmento da
educacdo especial.

Mais recentemente, em 2005, a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n°13.146/05,
destacaaimportdnciado PDIcomoinstrumento pedagdgico que orienta as
praticas pedagdgicas do professor da escola regular no atendimento educa-
cionaldo estudante com deficiéncia, possibilitando o acesso do mesmo aos
conteldospedagdgicos, emigualde de condicdescom os demais estudan-
tes, considerando as adequacdes, adaptacoes e flexibilidade necessdrias ao
processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

No Art.28ll - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educao-
cional especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantiro
seu pleno acesso ao curriculo em condicoes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

V: Adocdo de medidas individualizadas € coletivas em ambientes que maxi-
mizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficién-
cia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo € a aprendizagem
em instituicoes de ensino,

Ouseja, a Legislacdo nos dd as diretrizes e orienta como deve ser a estrutura
do PDI.

Também na Base Nacional Comum Curricular estdo previstos os principios da
Educacao para TODOS, baseado naigualdade de direitos, na diversidade e
equidadeedizsobreaimport@nciadesereconhecerevalorizarasdiferencas
no processo educativo, especialmente dos estudantes com deficiéncia.

“...0ssistemas eredes de ensino e asinstituicdes escolares devem se planejar
comum claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessida-
des dos estudantes sdo diferentes.

® De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exi-
ge um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica
que marginaliza grupos — como 0s povos indigenas origindrios e as po-
pulacdes dascomunidadesremanescentes de quilombos e demais afro-
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descendentes—e aspessoasque ndo puderamestudarou completarsua
escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer 0 compromisso com os
alunos com deficiéncia, reconhecendo anecessidade de praticas pedagd-
gicasinclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na
LeiBrasileiradelnclusGdodaPessoacomDeficiéncia (Lein®13.146/2015)14.

Figura 1. Estrutura PDI-Plano Desenvolvimento Individual

PLANO
INDIVIDUAL

OPDIéumdocumento, um formuldrio padronizado (vide anexo é) que apre-
senta o sujeito/ estudante com deficiéncia, em sua totalidade, sua histéria
de vida, contexto sociofamiliar, aspectos psicossociais, diagndstico médico,
limitacdes e dificuldades, habilidades, competéncias, possibilidades de inter-
vencodes e estimulacoes, considerando como objetivo a eliminacdo de barrei-
ras ao direito d educacdo, o desenvolvimento da sua autonomia e todos os
aspectos de aprendizagem, sejam eles sociais, emocionais, conceifuais, bem
como as atividades de vida didria-AVDs.

OPDI ¢, portanto, uminstrumento coletivo, tanto em sua elaboracdo quanto
em sua execucdo. Inicia-se com uma avaliacdo diagndstica do estudante, num
processo de escuta familiar, conhecido como anamnese e € completado por
umamultiplicidade de olhares sobre esse sujeito, o olharclinico, o olharpeda-
gbgico, oolharsocial, todos buscando compreender, sob a ética de diversos
saberes: pedagogia, psicopedagogia, psicologia, neurociéncias, fonoaudiolo-
gia, terapia ocupacional, para citar apenas, algumas dreas do conhecimento,
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quem é esse sujeitoe Como seu cérebro funciona? Como ele se comporta?
Comoeleaprende? Qualseufocodeinteresse? Quaissdo suasnecessidades
especiais de aprendizagem? Quais sGo seus desejos?

Somente apds tentarmos responder todas essas questoes, de maneira cole-
tiva, € que podemos tfracar os caminhos para aprendizagem desse sujeito, a
partir de um profundo estudo de caso.

Para um bom planejamento € essencial primeiro conhecer o estudante. A par-
tir dai serdo definidas a intencionalidade pedagdgica, as estratégias, técnicas,
didatica e metodologia de ensino-aprendizagem, bem como a materialidade
necessAriapara o acesso ao curriculo pedagdgico do estudante com defici-
éncia.

Figura 2- Elementos que comp&em o Plano Desenvolvimento Individual-PDI

.

Plano de
Desenvolvimento
Individual
T

[\ EWJETES
adaptados,

mapas mentais,

Técnicas, métodos,
avaliacdes de conteludo Adaptacao curricular
DIFERENCIADAS

Conforme visualizamos na Figura 1, O Plano de desenvolvimento individual
do estudante com deficiéncia é elaborado de maneira coletiva, porequipe
multidisciplinar. No contexto escolar, o chamado NUcleo de Inclusdo escolar
para construcdo do PDI deverd ser composto, minimamente, por um repre-
sentante da direcdo escolar (diretor ou vice), o supervisor pedagdgico que
acompanha o turno e ano de aprendizagem do estudante, professor regente
(1° ao 4° ano) e professores por dreas de conhecimento especificos (5° ao
9° anos), professora do AEE, profissionais de apoio a inclusdo que possam
trazerinformacdes sobre o estudante, familia e demais profissionais da drea
médica também devem ser consultados, quando necessdrio.
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Entretanto, o Plano de Desenvolvimento Individualndo é um instrumento
hermético, pelo contrdrio, é flexivel e necessita de revisdes periddicas, uma
vez que visa desenvolver, avaliar e redefinir, sistematicamente, o planeja-
mento das aprendizagens e a formagdo integral dos estudantes com defici-
éncia. Sugerimos que arevisdo do PDlIseja trimestral a fim de coincidircom
ocalenddriode avaliagcdo escolar, paraque omesmo possasermodificadoe
alterado, de acordo com asnecessidades e avancos do estudante.

Concluindo, o PDI é o principal instrumento pedagdgico para nortear o pro-
fessor na sala de aula, na sua rotina escolar, no atendimento do estudante
com deficiéncia, sua elaboracdo e atualizacdo permanente possibilitard ao
professor trabalhar de maneira mais assertiva e eficazcom este pUblico, con-
quistando melhores resultados e desempenho académico dos estudantes
com deficiéncia, além de dialogar com as professoras do atendimento educa-
cional especializado de maneira mais sistemdatica, e, alinhar o apoio pedagd-
gicodomediadorescolar, profissional de apoio dinclusdo, comas atividades
didrias do Plano de aula do professor, na perspectiva da antecipacdo escolar.

OPDIcontemplaasvdariasformasde avaliagcdo, apoionecessdriosaoproces-
sode aprendizagem de estudante comdeficiéncia, levando-se emconta os
aspectos cognitivos, motores, psicomotores, interpessoais/afetivos, comuni-
cacionais, que condicionam e/ou potencializam a apropriacdo do conheci-
mento por este sujeito. Emrelacdo as adequacdesinerentes ao processo de
avaliacdo dos estudantes com deficiéncia, indicamos seguir as orientacoes
constantes neste caderno. Sobre o processo de avaliacdo, ressaltamos aim-
portdnciadese propornovosdesafios,commaiorgrau dedificuldade, parao
estudante com deficiéncia, cada vez que um objetivo proposto foi alcancado
e/ou superado.

Por fim, ressaltamos a necessidade de se publicizar o PDI, infternamente, no
ambiente escolar, e para a familia, visando compartilhar os objetivos peda-
gdgicos para o estudante em questdo, com o corpo docente, responsdvel
pelo atendimento educacional do mesmo, garantindo-lhe o direito ao sigilo
deinformacdespessoais e aexposicdo de suaintimidade, de acordo comos
principios da éticaerespeitando-se alegislacdo vigente, especificamente o
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A Rede de Ensino de Contagem adotou modelo padronizado de PDI tanto
para o Ensino Fundamental (anexo 6) quanto para Educacdo Infantil (anexo
8). Vale dizer, que aimplantacdo do PDI nesta modalidade de ensino € uma
inciativa pioneira do municipio.
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O PDI deve acompanhar o estudante durante toda sua vida escolar, porisso
sugerimos que o documento seja feito em trés vias, sendo: uma para ser ar-
quivada na pasta de documento do estudante, na secretaria escolar, e deverd
serentregue acompanhado do pedido de transferéncia do estudante para
outra unidade escolar ou Rede de Ensino ou conclusdo da Educacdo
Infantil ou ensino fundamental, outra copia deverd ser utilizada diariamente,
emsala de aula, pelo(s) professor(es) e profissional de apoio dinclusdo, para
orientar o Plano de aula didrio deste estudante e a terceira cépia deverd ser
entregue a professora do AEE. Lembrando que o PDI deverd ser atualizado
durante o ano, de acordo com o processo de avaliacdo e desenvolvimento
do estudante com deficiéncia.

Figura 3- Plano de desenvolvimento individual - Politica Publica de educagao inclusiva

Politicas
Pudblicas

Parcerias

Aprendizagem

Estrategias Familias
Pedagdgicas

Com o PDI, todos ganham: estudantes, professores, familias.
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8. PARCERIA FAMILIA
— ESCOLA: PROJETO

CONTAGEM DE AFETOS

O projeto da Roda de Conversa com as familias dos estudantes com defi-
ciéncia maftriculados nas unidades de Educacdo Infantil e escolas de
ensino fundamental nasceu do desejo do setor de inclusdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Contagem de fortalecer os vinculos entfre a familia
e aescola.

Acreditamos que a parceria Familia/escola é essencial para o desenvolvimen-
todacrianca e do adolescente durante toda sua vida escolar e pessoal, ga-
rantindo aosmesmos ascondicoes necessdrias paraseu cuidado e protecdo
tanto no seu ambiente doméstico quanto no ambiente escolar.

A familia é o primeiro nucleo social de todos nds, sendo que nas relacoes
familiares vivenciamos nossas primeiras interacdées com o outro, através da
relacdo de poderentre adulto e crianca, oslacos de afetividade e, também,
com os conflitos.

Portanto, diz-se que afamiliaé abase paracadaindividuonortearseus afetos
e suas escolhas durante a vida, pois € na familia, com estrutura mais ou me-
nos organizada e equilibrada, que acontecem os primeirosrelacionamentos
humanos.

Estudos cientificos, na drea da psicologia e psiquiatria apontam a projecdo
comoummecanismo de defesapsiquica.Pormeiodela, expressamose colo-




camos para fora de nds mesmos sentimentos, caracteristicas e afitudes que
revelam o que somos € o ambiente no qualvivemos.

Assim, a escola torna-se uma extensdo da familia. Os filhos, so Nossos estu-
dantes. O trabalho pedagdgico de escolarizacdo, bem como aformagdo cida-
ddeasocializacdoeinteracdocomosparesdeidade noambiente escolaré
tambémderesponsabilidade dafamilia, que deve contribuircomo processo
educacional continuo das criancas e adolescentes, sobretudo no estabeleci-
mento de regras e normas comportamentais.

Odidlogo forna-se umelemento primordialno processo de ensino aprendiza-
gem das criancas e adolescente, em processo de formacdo.

Aescola, assimcomo afamiliaéumespaco socialregido pornormaseregras
que regulamentam seu funcionamento e seus servicos, por isso, para boa
convivéncia deve-se estabelecerlimites e normas de comportamento.

Podemos considerar que a familia e a escola formam uma equipe e que am-
bas devem ter alguns “combinados”, ou seja, critérios e principios de convi-
véncia comuns como: respeito ao proximo, colaboracdo, solidariedade, cum-
primento de hordrios e rotinas, entre outros.

Com base na valorizacdo de novas formas de contato entre a familia e a es-
cola, paraalémdasreunides escolares, assembleias e entregaderesultados,
estabelecemos uma metodologia diferenciada: A Roda de Conversa. Um mo-
mento de encontro e de escuta cuidadosa, sem pressa, comrespeito e cari-
nho pela estéria de vida, de cada necessidade. Por meio do acolhimento
fami- liar, realizamos dezesseis encontros regionalizados, para escuta das
familias, na cidade de Contagem. Oito desses encontros foram com as
familias das criancas matriculadas na Educacdo Infantil e oito encontros
com as familias dos estudantes do Ensino Fundamental, totalizando a
escuta de duzentas e sessenta e sete familias e todas as demandas
apresentadas foram atendidas pela educacdo ou encaminhadas para
outras politicas, de maneira resolutiva.
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Na Educacdo infantil, realizamos a primeira roda de conversa, naregional
Eldorado, o encontro com as familias aconteceu na Umei Dona Alice, nare-
gionalIndustrial, recebemos as familias, Umei Sagrado Coracdo de Jesus; na
regional Ressaca, estivemos na Umei Jardim laguna, naregional Nacional, a
Roda de conversa aconteceu na Umei Bom Jesus, na regional Vargem das
Flores, Umei SGo Judas Tadeu, naregional Sede, Umei Vereador Ailton Dinize
naregional Petrol&ndia, recebemos as familias na Umei Cora Coralina.

Como é importante darvoz a essas familias, ouvir cadareclamacdo, elogio,
sugestdo, desabafo, chorar e sorrir juntos, abracar cada um que esteve co-
nosco e poderdizer: *Hoje, viemosparaouvi-los. Ndo tempalestra, nemapre-
sentacdo. O Microfone estd aberto paravocés. Paraque cadaum possanos
contarseus afetos e desafetos no processo de inclusdo escolar do seufilho.”

Dai o nome “Contagem de Afetos”. A palavra afeto significa a disposicdo
de alguém por alguma coisa ou pessoa. Ou seja, a disposicdo dessa gestdo
em ouvir as familias, numa demonstracdo de interesse em compartilhar suas
emocodes e sentimentos, suas experiéncias e vivéncias no processo de inclu-
sGo escolar de seus filhos. Palavra de origem latina affectus, significa estar
inclinado a fazer algo por alguém, influir sobre alguma coisa com carinho. E
um estado psiquico ou moral de afeicdo, uma disposicdo da alma de fazero
bem, uma vontade, um sentimento.

Nesse sentido, surgiu aproposta de umaescutaintersetorial, comapresenca
derepresentantes de outras politicasrelacionadas d Rede de Cuidado e Pro-
tecdo Social do Municipio para as criancas e adolescentes com deficiéncia,
a fim de que juntos, num trabalho em Rede, possamos encaminhar as de-
mandas das familias mais vulnerdveis, para os devidos programas e servicos
da Educacgdo, Saude, Assisténcia Social, Direitos Humanos e Cidadania, enfre
ouftros.

Agradecemos a todos que estiveram conosco nessa maratona pela cidade
de Contagem, para amorosamente receber e ouvir as familias dos estudantes
comdeficiéncia:parceirosdasadministracoesregionais, dosCentro de Refe-
réncia e Assisténcia Social - CRAS, Centro de Referéncia Especializado Assis-
téncia Social - CREAS, Conselheiros Tutelares e da Superintendéncia da Pes-
soa com deficiéncia de Contagem. Gratiddo por participarem dos encontros.

A equipe do setor de inclusdo da Seduc que contribuiu para viabilizar cada
encontro regional.




Aos diretores das escolas e professoras do AEE que nos acolheram com tanto
carinho e detalhe, da recepgdo, ao lanche, a lembrancinha para as familias,
tudo preparado com muito afeto e muita boa vontade.

As familias que compareceram em todas as Rodas de conversa, sob condi-
coesmaisadversas:chuvaforte, frio,anoite, apdésumdiade frabalho,sabado
pela manhad, enfim, Obrigada a todos que escolheram estar conosco.

Apresencaeaparticipacdoefetivadasfamiliasnosddacertezade que esta-
mos trihando o caminho correto, da aproximacdo, da escuta, do acolhimento
fraterno, do afeto.

E, por fim, nosso agradecimento a todos os estudantes com deficiéncia que
acompanharam os pais nas rodas de conversa, especialmente, aos artistas,
talentosos que nos encantaram com a sua musica, sua danca, sua poesia e
suas apresentacdes culturais.

Seguimosjuntos, familia e escola, fortalecendo vinculos sociais e afetivos em
prol da vida sauddvel e do desenvolvimento das nossas criancas e adolescen-
fes.

A parceria familia escola é fundamental para a formacdo educacional e social
de todos os estudantes.
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9. ANEXO 1: TELEFONES
UTEIS E SALAS

DE RECURSQOS
MULTIFUNCIONAIS

TEFEFONES UTEIS

Secretaria Municipal de Educacdo/ Inclusdo Escolar — 3352-2063 e 3352-5417

CER IV- Centro Especializado em Reabilitacdo Anténio de Oliveira e oficina
ortopédica 3356-6909

Caps I- Centro de Atencdo Psico Social Infanto Juvenil- 33563307 e 33921927

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
Ensino Fundamental

EM Albertina Alves do Nascimento — 3355-7892
EM Anténio Carlos Lemos - 3353-4651

EM Cel. Anténio Augusto D. Costa —3352-5178




EM Cel. Joaguim Anténio da Rocha-3352-5179
EM D Cordelina da Silveira Mattos — 3352-5183
EM Domingos José Diniz Costa Belém — 3355-9787
EM Dona Babita Camargos — 3352-5182

EM Dona Gabriela Leite Araujo — 3363-5184

EM Eli Horta Costa — 3398-3531

EM Francisco Sales da Silva Diniz — 3352-5870
EM Giovanini Chiodi — 3352-57%90

EM Heitor Villa-Lobos — 3363-5603

EM Ivan Diniz Macedo — 3352-5192

EM Joaquim Teixeira Camargos — 3352-5194

EM José Lucas Filho — 3352-5195

EM José Ovidio Guerra — 3352-5064

EM Maria Silva Lucas — 3352-5200

EM Newton Amaral Franco — 3352-5201

EM Professor Domingos Diniz - 3352-5218

EM Professor Hilton Rocha — 3352-5220

EM Professor Wancleber Pacheco -3352-5221
EM Professora Ana Guedes Vieira — 3352-5222
EM Professora Maria de Matos Silveira — 3352-5225
EM Prefeito Luiz da Cunha - 3352-5219

EMRené Chateaubriand Domingues-3352-5228
EM Senador José Alencar —3911-7038

EM Socrates Mariani Bittencourt — 3352-5232

EM Vasco Pinto da Fonseca — 3352-5236

EM Vereador Benedito Batista-3913-6318

EM Virgilio de Melo Franco — 3363-5239

EM Walter Fausto do Amaral — 3352-5235
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10.ANEXO 2: LEGISLACAO

DE EDUCACAO INCLUSIVA
NO BRASIL

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

. Estatuto da Crianga e do Adolescente no Brasil. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional — LDB (Lei 9.394/96). 20 de dezem-

bro de 1996.

. Declaragao de Salamanca e Linhas de Agdao sobre Necessidades Educativas Especiais.
Brasilia: CORDE, 1997.

. Decreto N2 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a convecgdo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de De-
ficiéncia. Guatemala: 2001.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lei N2. 10.436, de 24 de
abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e d& outras providéncias.

___ . Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N2 5.626, de 11 de
dezembro de 2005. Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24/04/2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19/12/2000.




___. Ministério da Educagdo. Portaria n. 13 de 24 abril de 2007, criou o Programa de Implan-
tacdo de Salas de Recursos Mulfifuncionais — SRM.

. Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia,
janeiro de 2008.

. Ministério de Educacdo, DECRETO N2 - 6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008 dispde
sobre o atendimento educacionalespecializado.

___. Ministério de Educacdo, RESOLUCAO N24, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009. Institui Direfri-
zes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bdsica, moda-
lidade Educacdo Especial.

.Ministério de Educacdo. Secretaria de educacdo especial. Marcos Politico- Legais da
Educagio Especial da Perspectiva da Educacdo Inclusiva/ Secretaria de Educacgdo Especial.
Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial, 2010.

___. Ministério de Educacdo. NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N211/2010 Orientacdes paraa
institucionalizacdo da Oferta do AEEem SRM, implantadas nas escolas regulares,

. Ministério da Educacdo. DECRETO Ne¢ 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011 dispde sobre
aeducacdo especial, o atendimento educacionalespecializado e d& outras providéncias

. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢do Basica/
Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educacdo Bdsica. Diretoria de Curriculos e Educacdo
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,2013.

__ .Ministério daEducacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N2 5.296 de 02 de
dezembro de 2014. Regulamenta a Lei N° 10.048, 8/11/2000, que dd& prioridade de atendi-
mento ds pessoas que especificae de 10.098, de 19/12/2000, que estabelece normas gerais e
critériosbdsicosparaapromocdo daacessibilidade daspessoas portadoras de deficiénciaou
com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

_ Ministério da Educacdo. Nota Técnica conjunta n°02/2015/MEC/SECADI/DPPEE- DICEI 04
deagosto de 2015 Basica. Orientacdes sobre aorganizacdo e ofertado atendimento Educa-
cional Especializado na Educacdo Infantil Brasilia: MEC, SEB, DICEI,2015.

__ Lein® 13.146/15. Lei Brasileira da Inclus3o.
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11. ANEXO 3: ATRIBUICOES

DO INTERPRETE

0 Traducdo e interpretacdo da Libras e da lingua portuguesa, de maneira
simultnea ou consecutiva, nas diversas situacdes do cotidiano das uni-
dades escolares.

0 Realizarainterpretacdo/traducdo dalibras para alingua portuguesa ou
vice-versa de maneira simult@nea, consecutiva nas unidades escolares
municipais, ou outros ambientes onde acontecam acdes de natureza pe-
dagdgica, cultural, esportiva ou social afins aos processos de aprendiza-
gem e integracdo do estudante surdo, no contexto educacional.

® Utilizar a Libras (lingua brasileira de sinais), considerando-a como primei-
ralingua e o portugués escrito como segundalingua do estudante surdo,
interpretando os conhecimentos fransmitidos pelos professores em aulas,
passeios, atividades extraclasse, festividades escolares, e outras ativida-
des pedagdgicas com assiduidade e pontualidade;

® Auxiliarnacomunicacdo de estudantessurdos ou surdocegos, no contex-
to educacional, considerando aLibras e a cultura surda em consonéncia
com a proposta pedagdgica da Rede de Ensino de Contagem;

0 Interagir com estudantes surdos e demais estudantes e corpo docente
de maneira a enriquecer o processo educacional, promover o desenvolvi-
mento dos educandos, atendendo com disponibilidade e dedicacdo aos
estudantes;




Coletarinformacdes sobre o conteldo a ser tfrabalhado para facilitar a
traducdo da lingua no momento das aulas e atividades escolares;(anteci-
pacdo escolar)

Planejar antecipadamente, em conjunto com os professores responsdveis
pelas disciplinas e com a professora do AEE, sua atuacdo e limites no tra-
balho a ser executado;

Atuarcomo facilitador da comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes
nasdiversassituacoes do cotidiano escolarcomo hordrios deintervalo de
aulas, passeios, festas, atividades extraclasse, palestras, reunides, cursos,
jogos, encontros, debates e visitas;

Realizar a interpretacdo observando os seguintes preceitos éticos: a)
confiabilidade (sigilo profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve
ser neutro e ndo interferir com opinides proprias); discricdo (o intérprete
deveestabelecerlimitesnoseu envolvimento durante aatuacdo); distan-
cia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separa-
dos); e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode
alterarainformacdo porquererajudarou teropinides arespeito de algum
assunto);

Favorecerainteracdo dos estudantes surdos com a comunidade escolar
de maneira ampla, considerando a diversidade de raca, género, situacdo
econdémica, social, deficiéncias entre outras no contexto escolar;

Manter articulacdo permanente coma equipe técnico-pedagdgica e admi-
nistrativa de sua unidade escolar;

Interpretar avaliacdes, provas e atividades diversificadas, em acordo e
planejamento com os professores, garantindo o acesso as informagdes
porparte dos estudantes surdosem consonéncia com o projeto pedagd-
gico da unidade escolar;

Participardas atividades de formacdo e capacitacdo profissionalemser-
vico oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo e pela Sociedade
Cultural e Religiosa de Contagem.
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12. ANEXO 4: ATRIBUICOES

DO INSTRUTOR

® Ministrar aulas de Libras para estudantes surdos nas unidades escolares,
especificamente nas Salas de Recursos Multifuncionais e promover o co-
nhecimento sobre a lingua e a cultura das pessoas surdas, de maneira a
promover a inclusdo escolar;

® Participar da elaboracdo do PDI - Plano de Desenvolvimento Individual
dos estudantes surdos, colaborando na definicdo de acdes, atividades e
procedimentos de avaliacdo no processo de ensino aprendizagem dos
mesmos;

® Acompanharasaulas ministradasnassalas de aularegular considerando
a Librascomo primeiralingua e o Portugués escrito como segundalingua
dos estudantes surdos e infermediando a fransmissdo de conhecimentos
estabelecidos no projeto pedagdgico da escola, de acordo com as diretri-
zes curriculares em vigor, com assiduidade e pontualidade;

0 Participar do planejamento, execucdo de atividades pedagdgicas junto
aos professores e demais profissionais de apoio a inclusdo: estagidrios,
intermediando as acdes no que se refere a Libras e & cultura surda;

0 Coletarinformacdes sobre o conteldo a ser trabalhado para facilitar a
intermediacdo dalinguano momento das aulas e atividades escolares;

® Realizar atividades junto aos estudantes surdos favorecendo o convivio
com a Libras, contar histérias e realizar brincadeiras préprias da cultura




surda, acompanhar o pleno desenvolvimento dos estudantes surdos ao
longo do ano letivo;

Atuar junto aos estudantes surdos de maneira a enriquecer o pProcesso
educacional, promover o desenvolvimento dos educandos, atendendo
com disponibilidade e dedicacdo aosestudantes;

Propor estratégias linguisticas, culturais que favorecam a interacdo dos
estudantes surdos com a comunidade escolar de maneira ampla, conside-
rando a diversidade de raca, género, situacdo econdmica, social, deficién-
cias entre outras no contexto escolar;

Participar da elaboracdo de curriculos, metodologias e técnicas pedagd-
gicas no que se refere ao aprendizado da gramdatica de libras por parte
dos estudantes surdos;

Participar de atividades educacionais internas e externas que confribuam
para o seu enriguecimento profissional agindo sempre com ética e equi-
librio emocional;

Manter articulacdo permanente com a equipe técnico-pedagdgica da uni-
dade escolar onde atua;

Participardos programas de capacitacdo emservico oferecidos pelaSe-
duc e Sociedade Cultural e Religiosa;

Participar de reunides com os responsaveis, demais profissionais de edu-
cacdo e outras atividades afins, determinadas pela direcdo e pela coorde-
nacdo pedagdgica da unidade escolar.

Solicitar asupervisdo pedagdgica da escola, oslivros acessiveis do PNLD,
para surdos.

Produzir material didatico especifico para os estudantes surdos.
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13. ANEXO 5: AVALIACAO

PRUFICIENCIA EM LIBRAS

UM NOVO TEMPO COMECA AQUI

PREFEITURA
NEJ CONTAGEM PREFEITURA MUNICIPAL DE CONTAGEM

DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO INCLUSIVA

| AVALIACAO DE NIVELAMENTO E PROFICIENCIA EM LIBRAS

INSTITUICAO:

NOME DO ESTUDANTE:

NOME DO INSTRUTOR: NOME DO INTERPRETE:

INICIANTE (gestos domiciliares)

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

1 O estudante percebe que a pessoa estd falando e olhando em sua direcdo?

Oestudante usaacomunicagdondo verbal? Gestos, olhares, movimentos corporais e choros dife-

2 renciados?

3 O estudante solicita objetos utilizando o olhar, o tocar e o apontamento?

4 O estudante utiliza uma linguagem naq verbal parapedirajuda, variando seu olharentre o objeto e
a pessoa que a ajuda a pegar o objeto?

5 O estudante imita sinais, apesar de apresentar configuracdes de mdo e movimentosimperfeitos?

6 O estudante aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as quais esta falando?

INTERMEDIARIO

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

1 O estudante usa a lingua de sinais para identificar, representar os objetos e agdes?

9 (0] es.Tudont(? ofereceinformagdes pormeio dessinaissuficientes paraas pessoas compreenderema
sua intencdo?

3 Oestudante expressaquase tudo que quer,ndo deixando quase nenhumainformagdo subentendida?

4 Oestudante faciimente compreende osfamiliares e amigos e, damesmaforma, faciimente se faz
entender?

5 O estudante se comunica com facilidade e inteligibilidade através da Lingua de Sinais?

AVANCADO - Fluéncia ( Compreensdo / express&o)

CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM | NAO

Oestudante mantémlongas conversas didlogos e narrativa comalto nivel deinteligibilidade, inclu-

1 X
sive com estranhos?

QOestudante comunicacom clarezasuficiente apontode sernecessdria apenas eventuaisinterrup-

2 - N
¢oes para esclarecimentos?

3 O estudante consegue oferecer detalhes durante uma conversa para evitar mal entendidos ou
evitar ambiguidade?

4 Oestudante consegue manterum dialogo preciso sobre um tépico que ndo lhe seja completamen-
te familiare

5 O estudante utiliza outras formas de expressdo para dizer algo e expressdesidiomaticas( Metdfora),

evitando o uso excessivo de palavras?

Bibliografia: QUADROS, R. M. Avaliagdo da lingua de sinais em criangas surdas na escola.

Editora Saraiva, Sdo Paulo, 2009 ‘ ‘




14. ANEXO 6: MODELO PDI

ENSINO FUNDAMENTAL

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Lino de Moro, 101, Bairro Inconfidentes, CONTAGEM
seduc.inclusdo@edu.contagem.mg.gov.br

ESCOLA MUNICIPAL “

Rua / Contagem

E-mail:

Telefones:

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

(home do estudante)
Contagem

/ 20
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Lino de Moro, 101, Bairro Inconfidentes, CONTAGEM
seduc.inclusGdo@edu.contfagem.mg.gov.br

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI
Introducgdo

A Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, assegura ds pessods com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades /
Superdotacdo o direito d educacdo narederegularde ensino, para tanto,
exigindo adaptacdo e ou flexibilizacdo de curriculos, métodos, técnicas e
recursos para atender as especificidades.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um dos documentos mais
importantes dainclusdo escolar, pois, através dele, o estudante com de-
ficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e/ou Altas Habilidades /
Superdotacdo é avaliado e reavaliado, a partir de estratégias especificas,
levando em consideracdo as capacidades, habilidades e aptiddes do estu-
dante, respeitando suas limitacdes.

OPDIcomparaodesenvolvimento do estudante comele mesmoendocom
os demais de sua classe.

Parte 1 - Identificacdo da escola
1. Dados da escola
11 Nome daescola:
12 Codigodaescola (INEP):
13 Endereco:RUA - CONTAGEM
- MG
CEP:
14 Telefone:
15 Responsdveis pela elaboracdo: (fungcdo e nome)
+ Pedagoga:
+ Professor(a) referéncia:
+ Profissional de apoio:
+  Professora AEE:
* Professores que contribuiram para a construcdo deste PDI:

16 Datadaelaboracdo: / /
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Parte 2 - Identificacao do estudante
2.1. Nome:

2.2 DatadeNascimento: / /
2.3 Filiacdo:
Mae:

Pai:

Responsdvel:

2.4 Anodeescolaridade:__ano -Turma: — Turno:

2.5 Caracterizacdo do estudante na Educacdo Especial:

Diagnostico: (CID)
Deficiéncia:

() Fisica () Intelectual () Visual () Auditiva () Surdo cegueira

() Transtornos Globais do Desenvolvimento - TEA

() Altas Habilidades/Superdotagcdo

() Mdltipla:

Especificar as drea(s) de comprometimento
() Apresenta quadro convulsivo  Frequéncia:
( ) Apresentaespasmo muscular  Frequéncia:

Parte 3 - Relatdrio circunstanciado

Informacdes segundo anamnese (entrevista detalhada com a familia), rela-
térios clinicos, relatérios escolares anteriores e outros).

Gestacdo:

Fonte:

Nascimento:

Fonte:

Iniciou a fala com: anos e andou com anos.

Fonte:

Internacoes :

Fonte:

Cirurgias:

Fonte:

Doencas:
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Fonte:

Histdérico familiar
(de deficiéncias, doengas crénicas, complicag¢oes clinicas):
( )SIM  ()NAO

Qual(is):
Fonte:
Acompanhamentos clinicos:

Fonte:

Medicamentos usados: (dosagem e horarios)

Fonte:

Composicdo Familiar (nUmero de pessoas que moram na casa)

Nome Parentesco |[dade | Profissdo

NUmero de pessoas que frabalham na casa:

O estudante possuibeneficio de transferéncia derenda do governo? outrose
()sim () ndo

Qual (is)2

Faz uso do passe livre?

Faz uso do programa Sem Limite?2

Possui Plano de Saude?

Participacdes sociais e culturais da familia:

Pessoa da famifia de referéncia do estudante:

RelacionamenTto do estudante com OS tTamiliares:




Com que idade o estudante comecou a frequentar escola?

Quais escolas frequentou?

Citaromotivoda(s) mudanca(s) de escolas:

Quem auxilia o estudante em casa nas atividades escolares?e

O estudante participa de algum projeto/programa diferenciado no turno ou
extraturnoe () sim () ndo

() Esportes. Qual () Teatfro ( ) MUsica

( )Danca ( ) outros
Qual Projeto/programa?
Responsdvel pelo projeto:

O estudante frequenta algum tipo de atendimento pedagdgico extraesco-

lar
Exemplos: (Atendimento educacional especializado AEE, Psicopedagoga,
Reforco escolar, Kumon)?¢

() SIM () NAO

Qual(is)2

Oresponsavel conferiu e estd de acordo com as informacdes citadas:
Data: / /

Assinatura do responsavel

Parte 4 - Avaliacdo educacional inicial do estudante: (avaliacdo diagndstica)

Habilidades Interpessoais / Afetivas SIM | NAO | As vezes

Autoestima

Humor instavel

Autoagressao

Isolamento/timidez

Sociabilidade

Cooperacéao

Respeito

Consegue lidar com regras

Consegue lidar com convencdes sociais

Consegue lidar com conflitos
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Resisténcia a frustracbes

Autorregulagéo (controle inibitério)

Admite consequéncias de seus atos (mesmo que
inapropriados)

Observacgoes:
Habilidades Cognitivas / Metacognitivas SIM | NAO | Asvezes
Interesse por objetos
Atencéo nas atividades propostas
Meméria sequencial
Habilidade l6gico-matemético
Comparacao
Organizagéo
Associacdo
Seriagéo
Classificacao
Abstracéo (conduta simbolica)
Percepcdes
Discrimina¢@o e memoria visual
Discrimina¢@o e memoria auditiva
Discriminacgdao tatil
Percebe quando erra e acerta
Observacoes:
Habilidades Motoras / Psicomotoras SIM | NAO | As vezes

Compreensdo do corpo como um todo

Compreensdo das partes do corpo e suas funcoes

Percepcdo espacial (como se percebe no espaco)

Flexibilidade motora ( executa intencionalmente de-
terminados movimentos, voluntdrio e sob comando)

Equilibrio estdtico (Ex.:ficar em pé em um pé s6):

Equilibrio dindmico (Ex.:andar em linha reta, subir,

descer, pular com os dois pés, pular com um pé so):




Adequacdo postural

Coordenacdo motora grossa (marqgue):
() rola () arrasta-se ( ) engatinha () senta
( ) gjoelha ( )ficarde pé ( )anda () come

() outras. Qual/Quais

Coordenacdo motora fina / Coordenacdo visomotora: (marque)
) Pega () Solta () Afira (joga) () Dobra
) Rasga ( ) Modela () Desenha tipos de tracado
) Possui controle direcional do tfracado
) Pega corretamente a tesoura

) Pega corretamente o Idpis () Apresenta limite na pintura

(
(
(
(
( ) Recorta em linha reta () Recorta em linha curva
(
() Realiza movimento de pinca

(

) Utiliza tfracados retos e complexos

Agitacdo motora

Espasmo muscular

Coordenacdo grdfica viso motora

Lateralidade ( nocdo de direita e esquerdal)

Observacoes:

Habilidades Comunicacionais SIM | NAO | As vezes

Escuta e compreende o que é falado

Faz uso da linguagem oral

Hd& correspondéncia entre pensamento e fala

Relata experiéncias pessoais

Transmite recados

Comunica-se com olhar

Comunica-se por gestos

Faz uso de expressdes faciais

Comunica-se com movimentos de cabeca

Comunica-se através de sons guturais

Faz uso de Comunicacdo Alternativa
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Faz uso de Tecnologia Assistiva

Observacodes:

Habilidades nas Atividades de Vida Diaria (AVDs)

SIM

As vezes

Alimentacao

Alimenta-se sozinho

Levaalimentocomamdo dbocausandotalherco-
mum

Levaalimentocomamdo dbocausandotalhercom
adaptacdo

Bebe em mamadeira

Usa copo comum

Usa copo com bico

Usa a colher/garfo

Derrama alimentos

Controla a salivagcdo

Reflexo de mordida

Aspectos alimentares

Usa sonda

Come sdlidos

Tem disfagia

Higiene

Pede para ir ao banheiro

Vai ao banheiro sozinho

Avisa quando estd sujo

Faz higiene intima

Tem controle esfincteriano?
Sendo,oqueusa?e [ ) bolsa () fraldas

Vestudrio

Veste roupas

Despe roupas

Consegue utilizar os complementos do vestudrio:

Botoes




Ziper

Lacos

Calca ténis e sapatos

Descalca ténis e sapatos

Amarra cadarcos

Observacoes:

Areas do conhecimento

SIM

NAO

ASVEzEs

Portugués

Linguagem oral

Relata com clareza o que ouve

Interpreta o que ouve

Expressa o pensamento demonstrando permanéncia
dentro do assunto

Leitura

Diferencia letras de outros simbolos

Reconhece vogais

Reconhece consoantes

Compreende que os sindisimpressos correspondem aos

sons da fala

Lé silabas

Lé palavras

L€ frases com compreensdo

Lé textos com uso razodvel de pontuacdo

Percebe idéias bdsicas do texto

Interpreta fatos e relacdes no texto

Relaciona o que I€ com sua realidade social

Interpreta enunciados orientadores de atfividades

Demonstra interesse por histérias e pequenos contos

Associa rétulos de embalagens

Realiza soletracdo de palavras
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Realizaleituraseguindo comodedodaesquerda para
a direita

Interpreta a partir da sequéncia de imagens ou ilustra-
coes:

Escrita

Nivel da escrita:
() ndo se interessa por materiais de escrita / desenho

() garatuja

() pré-sildbica

() sildbica () sildbica alfabética
() alfabética () Ortogrdfica

Escreve o nome

Escreve de formaesponténeq, palavrasouletrasconhe-
cidas

Utilizacdo adequada do espaco do papel

Escreve respeitando a direcdo espacial

Escreve asletras de forma legivel com uniformidade e
espacamento entre palavras

Confunde letras parecidas

Troca ou omite letras/fonemas

Escreve letras espelhadas

Escreve palavras demonstrando preocupacdo com a
ortografia

Escreve frases curtas

Escrevetextoscurtos, apresentandosequenciade
idéias

Produz textos apresentando preocupacdo com aspec-
tos gramaticais (pontuacdo, letra maiuscula, pardgrafo)

Observacoes:

Matemdadtica

Possui nocdes matemdticas:

Cor

Tamanho

Forma




Espessura

Grandezas/medidas

classifica figuras geométricas planas

Relaciona figuras geométricas & objetos concretos

Sabe contar até ...

Sabe registrar quantidade até...

Identifica e representa numerais

Traca corretamente os algarismos

Relaciona numeros s quantidades

Identifica o valor posicional dos algarismos de um nUmero

Decompde numerais de diferentes maneiras

Reconhece a sequéncia dos numerais estudados (antecessor
e sucessor)

Elabora a ordem numérica crescente e decrescente dos nu-
merais estudados

Identifica aposicdo de elementosnuma ordem ( 1°,2°,3°, ...
nUumeros ordinais)

Consegue demonstrar com material concreto:

Adicdo

Subtracdo

Multiplicacdo

Divisdo

Consegue construir o algoritmo (registro da conta):

Adicdo

Subtracdo

Multiplicagdo

Divisdo

Compreende o sistema de numeragcdo decimal (agrupamen-
to) nas adicoes e multiplicacoes

Desagrupa numerais (“pegar emprestado” nas subfracoes)

Resolve adicdes

Resolve subtracdes

Resolve multiplicacdes
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Resolve divisoes

dadas

Resolve situacdes-problema envolvendo as operacoes estu-

Identifica niUmeros pares e impares

Observacodes:

SIM

As vezes

Ensino Religioso

Respeita as manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tem-
pOs, espacos e territérios

Apresenta atfitudes de cuidado consigo mesmo, com
o outro e com o ambiente

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo conteldo
especifico de Ensino Religioso?

Inglés

Identifica o lugar de sie o do outro em um mundo
pluriingue e multicultural

Identificasimilaridades e diferencasentre alingua
inglesa e a lingua materna/outraslinguas

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo conteldo
especifico de Inglése

Educacdo Fisica

Vivencia prdticas corporais propostas:
() brincadeiras e jogos,

() dancas,

() esportes

() gindsticas

Realiza as propostas de prdtica corporais

() movimento corporal

() organizacdo interna

( )produtocultural (lazere entretenimento, cuidado
com o corpo e asaude)

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo contetudo
especifico de Educacdo Fisica?




Arte

Participa ludicamente de atividades da linguagem
artistica:

( )danca

( ) teatro

() musica

() artes visuais

Participa de momentos de criacdo artistica

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo conteldo
especifico de Arte?

Observacoes:

SIM

ASVEZES

Geografia / Histéria

Tem nocdo de espaco e localizacdo? (topogrdfica)

Tem nocoes de tempo?

Compreende os conceitos de antes e depois

Percebe a passagem do tempo ( histérico, cronoldgico,
meteoroldgico)

Reconhece e utiliza instrumentos para registrar a pas-
sagem do tempo

Percebe que faz parte de diferentes grupos sociais

Elabora aseqUencia de sua vida através de fatos signi-
ficativos

Estdse desenvolvendoemrelacdo aconstrucdo e per-
cepcdo daidenfidade?

Identifica diferentes graus de parentesco

Estd construindo a nocdo de escala?

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo conteldo
especifico de histéria e geografia?

Reconhece o endereco como sistema de referéncia
para localizacdo das pessoas

Ciéncias
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Tem nocdes bdsicas do esquema corporal?

Possui habitos de higiene e saude?

Preocupa-se com a limpeza e organizacdo do ambiente
dasala / escola?

Estd construindo nocdes de educacdo ambiental?

Demonstrainteresse e/ou curiosidade pelo conteldo
especifico de ciéncias?

Identifica alguns tipos de seres vivos com 0s quais con-
vive em sua habitacdo

Observacoes:

Parte 5 - Proposta curricular prevista no projeto pedagdégico para o ano /
turma do estudante. (anexar)

Ano:_ Tuma:___ Ano:20__ .

5.1 Necessidades educativas especiais / especificas (barreiras educativas)
decorrentes da condicdo do estudante:

() Comunicacdo aumentativa / alternativa

() Libras

() Braile

() Adequacdaode material (ampliacdo, adaptacdoemlibras, Braile, usode
imagens ou questdes diretas, Construcdo de passo a passo...)

() Adequacdo no ambiente (rampas, sinalizadores...)

( ) Adequacdes Atitudinais (acreditar nas possibilidades do estudante, evi-
tar bullying, preconceito)

() Estratégias diferenciadas (recursos visuais, sons/imagens, Clarificacdo
de conteUdos, agrupamentos produtivos...)

() Profissional de Apoio (cuidador, monitor, estagidrio)

() Atendimento Educacional Especializado — AEE

() Tecnologia Assistiva

() Informdtica Acessivel

( ) Flexibilizacdo de conteldo, tempo e objetivos

() Auxilio Ledor (para as avaliagcdes)

() Auxilio franscricdo (para as avaliacdes)

() Nenhuma
Observacoes:




Parte 6 - Plano de acao (formulario anexo)

MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL

DISCIPLINA: ANO DO CICLO: TRIMESTRE:

PROFESSOR(A) PEDAGOGO(A)

ESTUDANTE:

PERIODO | UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES | METODOLOGIA ESTRATEGIAS | RECURSOS | AVALIAGAO
TEMATICA CONHECIMENTO DE INTERVENGCAO

10

20

30

40

* CADA PERIODO TEM ENTRE 15 E 17 DIAS LETIVOS. COMPLEMENTAR O ESTUDANTE SEGUNDO SUAS PONTENCIALIDADES E/OU
HABILIDADES.

Obs.:Colunas01 a04iguaisdaturma (periodo, objeto de conhecimento,
unidade temdatica, habilidades)

Colunas5a7 -Levarem consideracdo as capacidades, habilidades e apti-
dodes do estudante, respeitando suas limitagdes. (metodologia/estratégia de
intervencado, recursos, avaliacdo)

Indicar critérios e instrumentos para a avaliagcdo:

() Portfdlio () Relatos () Registro escrito

() Observacado () Desenhos () Videos

() Fotos () Avaliacdo Escrita () Pesquisa

() Avaliacdes orais () MUltipla escolha () Trabalho em grupo
() Trabalho Individual () Apresentagoes () Conselho de classe
( ) Provas de marcar aresposta certaou ligar () Entrevistas

( ) Reunides com aequipe pedagdgica () Roda de conversas

() Outros. Qual(is)2

Parte 7 - Avaliag¢do e Reestruturacao do Plano
(SercdoanexadasaoPDlinicialtodasasalteracdesaolongodaescolaridade
do/da estudante.)
Periodicidade: TRIMESTRAL
72 Data prevista para avaliacdo e reestruturacdo deste PDI:

/ /

73 Objetivos que foram alcancados
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74 Objetivos que ndo foram alcancados

7.5 Identificar mudancas a serem consideradas para a elaboracdo do proxi-
mo PDI:

76 Avdliacdo final do estudante:

() Continuidade do PDI

() Em Progressdo para o ano seguinte

() Em Continuidade para o ano seguinte
7.7 Observacoes:

Parte 8 - Assinatura dos envolvidos neste processo:
Professores:

Profaccar AFE-
HOISSSOF—AEE:

Pedagogo(a):

Pais ou Responsdavel:

Direcdo:

Contagem, de de 20

OBSERVACOES IMPORTANTES COMO ORIENTACOES DO PDI

9  AFAMILIADEVERAPARTICIPARE ASSINAR COMO CIENTENA CONSTRUCAO
DESTE INSTRUMENTO.

9 ESTE INSTRUMENTO DEVERA FICAR EM LOCAL ACESSIVEL A TODOS OS PRO-
FISSIONAIS ENVOLVIDOS NA ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE. SUGERIMOS
A SALA DA SUPERVISAO.

9 OS ASPECTOS OBSERVADOS E AVALIADOS NO QUE SE REFERE AS HABILIDA-
DES E AREAS DO CONHECIMENTO, DEVEM ESTAR DE ACORDO COM O ESPE-
RADO PARA A FAIXA ETARIA DO ESTUDANTE, SERIE / CICLO.

9 DEVEM SER OBSERVADOS CURRICULO ESCOLAR E PROPOSTA PEDAGOGICA
DA ESCOLA.




A COLUNA DENOMINADA AS VEZES, PODE SER SUBSTITUIDA POR EM DESEN-
VOLVIMENTO OU OCASIONALMENTE.

AS PARTES 1, 2, 3, 4 E 5 NAO NECESSITAM SER REFEITAS A CADA TRIMESTRE.

AS PARTES 6, 7 E 8 DEVERAO SER REFORMULADASTRIMESTRALMENTE.

OS QUADROS (MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL) SAQ INDIVIDUAIS
PARA CADA DISCIPLINA.

PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA AUDITIVA OU VISUAL UTILIZAR OS
QUADROS DE AVALIACAO INICIAL ESPECIFICOS (ANEXO).

PREFEITURA MUNICIPAL DE CONTAGEM
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INCLUSIVA

AVALIACAO DE NIVELAMENTO E PROFICIENCIA EM LIBRAS

INSTITUICAO:

NOME DO

ESTUDANTE:

NOME DO

INSTRUTOR:

NOME DO INTERPRETE:

INICIANTE (gestos domiciliares)
CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM NAO
| Oestudante percebe que apessoaestdfalando e olhandoem
sua direcdo?
) O estudante usaacomunicacdo ndo verbale Gestos, olhares,
movimentos corporais e choros diferenciados?
5 O estudante solicita objetos utilizando o olhar, o tocar e o
apontamento?
O estudante utilizaumalinguagem ndo verbal para pedir aju-
4 da, variando seu olharentre o objeto e apessoaque aagjudaa
pegar o objeto?
5 O estudante imita sinais, apesar de apresentar configuracdes
de mdo e movimentos imperfeitos?
5 O estudante aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as
quais estd falando?
INTERMEDIARIO
CRITERIO | PERGUNTAS CHAVES SIM NAO
| O estudante usa a lingua de sinais paraidentificar, representar
0s objetos e acdes?
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O estudante oferece informacdes por meio de sinais suficien-

2 tes para as pessoas compreenderem a sua intencdo?

3 O estudante expressa quase tudo que quer, ndo deixando
quase nenhuma informagdo subentendida?

4 O estudante facilmente compreende os familiares e amigos e,
da mesma forma, facilmente se faz entender?

s O estudante se comunica com facilidade e inteligibilidade

através da Lingua de Sinais?

AVANCADO - Fluéncia ( Compreensdo / expressdo)

CRITERIO

PERGUNTAS CHAVES

SIM NAO

O estudante mantém longas conversas didlogos e narrativa

com alto nivel de inteligibilidade, inclusive com estranhos?

O estudante comunica com clareza suficiente a ponto de ser

2 necessdria apenas eventuais interrupcoes para esclarecimen-
tose
3 O estudante consegue oferecer detalhes durante uma con-
versa para evitar mal entendidos ou evitar ambiguidade?
4 O estudante consegue manter um didlogo preciso sobre um
tépico que ndo Ihe seja completamente familiar?
O estudante utiliza outras formas de expressdo para dizer
5 algo e expressoesidiomdticas( Metdfora), evitando o uso ex-
cessivo de palavras?
Bibliografia: QUADROS, R. M. Avaliacdo da lingua de sinais em criancas surdas na escola.

Editora Saraiva, Sdo Paulo, 2009

Avaliacdo para deficiéncia visual — Baixa Visdo e Cegueira

Vocé professor observou se o estudante frequentemente

apresenta um dos comportamentos a seguir:

SIM NAO

AS VEZES

Aperta os olhos para enxergar no quadro?

Lacrimeja os olhos quando 1é2

Coca os olhos frequentemente?

Olhos ficam vermelhos?

Reclama dor de cabeca ou nos olhos?

Apresenta dificuldades para ver mesmo com a utilizacdo

de recursos Opticos?




Oestudante temboa posturae posicionamento para execu-

cdo das atividades solicitadas?

Oestudante mexe muitaacabecabuscando aposicdoque

mais favoreca o uso o0 seu campo de visGo?

Algunsitens sdoimportantes para que o estudante com diagndstico de Baixa Visdo possa

ter menos impacto ou danos na sua condi¢cdo visual.

E necessdrio observar e perguntar ao estudante se é confortdvel:

SIM

AS VEZES

A posicdo da carteira ou local que estd, de forma que a
claridade ndo incida diretamente sobre os seus olhos ou

gere sombras que atrapalhem sua leitura e escrita?

Hd reflexos no quadro?

A distncia do quadro?

A aproximacdo do material de leitura para perto dos olhos?

Utiliza letras moveis para registro € melhor?

Utilizar letra caixa alta é melhore

Se aumentar a letra das atividades € melhor?

Utilizar materiais em contrastes preto no branco é melhor

Utilizar cores para destacar palavras ou frases em textos é

melhor?

Utilizar pauta bem escura ajuda?

Utilizar o espacamento das pautas em linha dupla ajuda?

Nos registros quais os tipos de |dpis ou caneta sGo melhor?
() 1&pis 4B () Iapis 6B

rosa preta

() Caneta esferogrdfica ou de pontapo-

E necessdrio contornar as imagens de mapas, figuras e for-

mas geométricas?

O estudante faz uso da guia de escrita para pdginainteira 2

Uftilizar recursos em relevo ajuda?

O estudante faz uso do plano inclinado?

Em qual situagdo?
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Quanto a orientacdo e mobilidade para os estudantes com Deficiéncia Visual, cegos ou
comBaixa Visdo é necessdrio observar aorganizacdo dassalas e ambientes frequentados

e como eles se infegram neles:

O estudante consegue reconhecer a posicdo das mesas, cadeiras e

armdriose demais objetosapdstersido apresentado previamente?

O estudante sabe onde estdo dispostos os materiais, murais € qual-
querrecurso de acesso dos estudantes apds ter sido informado pre-

viomente?2

Oestudante consegueiraobanheiro ou outradependénciadaescola

sozinho?

O estudante se alimenta sozinho?

A organizacdo dasala e dos ambientes quanto a pastas e objetos no
chdo, que podem causar acidentes, permite ao estudante se locomo-

ver em seguranca?

O estudante precisa da *audiodescricdo das ilustracdes nos livros
diddticos e livros de histérias, graficos, mapas, videos, fotografias,

avaliagdes, passeios, etc.?

Oestudante fazuso de equipamentostecnoldgicosparaleiturae
escrita?
Quais?

Quem orientou?

O estudante consegue terboa percepcdo de sons do ambiente e da

aula?g

O estudante consegue discriminar sonse

Como o estudante se orienta para buscar os sons das conversas, ba-
rulhos...2 Porexemplo colocaa(s) mdono(s) ouvido(s), giraacabeca

a todo momento etc. Descreva:

O estudante fem acesso a computador, gravador ou outra tecnologia
necessdrios para seu aprendizado?

Em que momento?

O estudante conhece e utiliza o sistema **Braille?

O estudante conhece e utiliza o **Soroban?

O estudante tem Atendimento Educacional Especializado (AEE)?2

* Audiodescricdo é uma faixa narrativa adicional para pessoas com deficiéncia vi-
sual,intelectual, dislexia e idosos, consumidores de meios de comunicacdo visual,
onde se incluem a televisdo, o cinema, a danca, a épera e as artes visuais.




** Braille € um sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa vi-
sd0. E fradicionalmente escrito em papel em relevo. Os usudrios do sistema Braille
podem lerem telas de computadores e em outros suportes eletrébnicos gracasaum
mostrador em braile atualizGveis. Criador: Louis Braille

***Soroban é o nome dado ao dbaco japonés, que consiste em uminstrumento
paracdlculo, originalmente chinés, elevado para o Japdoemtornode 1600d.C..E
um instrumento utilizado até hoje, no Japd&o e em outras partes da Asia.

MODELO DE PLANEJAMENTO TRIMESTRAL

DISCIPLINA: ANO DO CICLO: TRIMESTRE:

PROFESSOR(A) PEDAGOGO(A)

ESTUDANTE:

PERIODO UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES METODOLOGIA ESTRATEGIAS RECURSOS | AVALIACAO
TEMATICA CONHECIMENTO DE INTERVENCAO

10

20

30

4°

* CADA PERIODO TEM ENTRE 15 E 17 DIAS LETIVOS. COMPLEMENTAR O ESTUDANTE SEGUNDO SUAS PONTENCIALIDADES E/OU
HABILIDADES.
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15.ANEXO 7: CARTA DE
APRESENTACAO PDI

EDUCACAO INFANTIL

SEDUC - SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO BASICA - DIRETORIA DA
EDUCACAO INFANTIL.

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI) ou PLANO DE ENSINO
INDIVIDUALIZADO (PEI) PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA MATRICULA-
DAS EM ESCOLAS REGULARES DA EDUCACAOQ INFANTIL — UMEIs, ESCO-
LAS MUNICIPAIS COM TURMAS DE EDUCACAQO INFANTIL VINCULADAS E
INSTITUICOES PARCEIRAS.

Ainclus@o dacrianca comdeficiénciana escolaregularfaz parte dahistoria
recente da educacdo brasileira, sendo necessdrio o estabelecimento de uma
legislacdo especifica para garantiressainsercdo de maneira obrigatéria’

Considerando também que o reconhecimento da Educacdo Infantil como
etapa da Educacdo Bdsica € bemrecente, a partir da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96, saindo do dmbito da saude e
daassisténcia.Somenteem 2009 estaetapafoiconceituadalegalmente, por
meio da Resolucdo CNE/CEB N°05/2009 — Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil.

Nesse contexto, forna-se um desafio atender as criangcas de 0 (zero) a 5 (cin-

| Decreto Federal 3298 de 20 de dezembro de 1999.




co) anos, emsuas especificidades, considerando a diversidade do seu puUbli-
co: seja em funcdo da idade, das suas carateristicas pessoais, do contexto
econdmico ou familiar, dentre outros.NGo se pode desconsiderarque o aten-
dimento & crianca pequena deve ser efetivado intersetorialmente, em funcdo
da complexidade que envolve esta etapa da Educacdo Basica e que necessita
daarticulacdo comoutrossetores, visando atendé-lasemsuaintegralidade.

Compreendendo que todas as criancas sdo competentes e Unicas e que, em
alguma medida, precisam de suporte diferenciado para a aquisicdo das apren-
dizagens, torna-se evidente que a prdtica pedagdgica, desenvolvida em cada
umadasinstituicoes de Educacdo Infantil, deve considerar todas as criancas
matriculadas na turma, independentemente de etnia, raca, cor, nacionalidade
e se tém ou ndo alguma deficiéncia.

Essa posicdo se justifica na perspectiva de que nossa proposta pedagdgica
estd alicercada na concepcdo da avaliacdo como promotora de todos os su-
jeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem: crianca, professor, edu-
cador, equipe gestora ou familiares. Esse processo remete as acdes de andlise,
observacdo, reflexdo, planejamento, execucdo, mediacdo, acompanhamento,
registro e avaliacdo, tendo como objetivos aconstrucdo e/ouampliacdo de
habilidades de todos os sujeitos envolvidos e a proposicdo de novas rotas a
serem seguidas pelos profissionais que atuam com as criancas.

A compreensdo de que todas as criancas necessitam de um olhar e de uma
atencdo individualizada, considerando que cada uma apresenta caracteris-
ticas geraisrelacionadas ao desenvolvimento fisico e que este depende das
vivéncias, experiéncias e estimulos, deve orientar o fazer cotidiano na insti-
tuicdo educativa.

Pesquisas comprovam que todas as criancas sao competentes desde que
nascem, sAo sujeitos de direitos, ser histérico e social, que transformam o
mundo e as pessoas que comelasconvivem. A criancacomdeficiénciainte-
gra este contexto.

Damesmaformaque cadacriancadaturmaéumserUnicoaserinvestigado,
para que as praticas adequadas as suas necessidades sejam planejadas inten-
cionalmente pelo(a)s professore(a)s, a crianca com deficiéncia precisa deste
olharinvestigativo dos profissionais que lidardo com ela, tentando entender
suascaracteristicas, conquistas, fragilidades e os desafios aserem superados.
Esse entendimento ganhaaindamaisrespaldo comaResolucdo CNE/CEBN°
2/2001, no artigo 2° que determina que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo ds esco-
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lasorganizar-se para o atendimento doseducandoscomnecessidadesedu-
cacionais especiais, assegurando as condicdes necessdrias para uma educa-
cdo de qualidade para todos”. (MEC/Seesp 2001)

Para garantirainclusdo de fato e de direito das criancas com deficiéncianas
escolasregulares, existe um aparato legal, com definicdes precisas a serem
implementadas, dentre elas a exigéncia da elaboracdo de um Plano de De-
senvolvimento Individual — PDI — Resolucdo CEE/MG 460/13.

De acordo com essa Resolucdo o Plano de Desenvolvimento Individual é
um instrumento obrigatdério para acompanhamento, avaliagcdo, regulacdo da
aprendizagem e planejamento daintervencdo pedagdgica, visando pleno de-
senvolvimento e aprendizagem do/da estudante com deficiéncia fisica, sen-
sorial, visual e auditiva, intelectual, multipla, Transtorno global do desenvolvi-
mento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo.

Considerando que todas as criancas témdireito auma aprendizagem signifi-
cativa, que atenda as suas caracteristicas e necessidades, independentemen-
te de classe social, nivelecondmico ou social, etnia ou deficiéncia, seriajusto
e mais correto que todas as criancas tivessem um Plano de Desenvolvimento
Individual.

Pensar que este se destina a apenas um grupo determinado de criancas vai
na conframado do que defendemos, tendo em vista que todas as criancas pre-
cisam de uma proposta individualizada e de intervencdes especificas. Porém,
atendendo a legislacdo j& citada, faremos este recorte, apresentando ao final
do texto, a orientacdo para elaboracdo do PDI para a Crianca com deficiéncia
matriculada na Educacdo Infantil, bem como o instrumento a ser utilizado
pelo(a)s professore(al)s.

Ao serinformada da matricula de uma criangca com deficiéncia na turma, o(a)
professor(a) deve estabelecerrelacdo comosresponsaveis pela crianca, re-
alizandouma conversa e o preenchimento da Ficha de Anamnese Gerale a
Avaliagcdo Diagndstica Inicial, primeira etapa do PDI, onde serdo registradas
asinformacdes maisrelevantes sobre a crianca e que orientardo as primeiras




praticas com ela na instituicdo.

Ao conhecer acrianca, o(a) professor(a) deve estar atento, buscando iden-
tificar suas conquistas, pois antes de chegar nainstituicdo escolar, a crianca
experimentou situacdes das mais diversas. E preciso “jogarluz” nesse conhe-
cimento adquirido e, apartirde entdo, promoveroutrassituacoes e vivéncias
que permitam a continuidade dessa construcdo. O professor, durante sua prd-
tica, lancard mdo de estratégias diferenciadas, que considerem as experién-
cias de cada uma das criancas, com deficiéncia ou ndo.

Deve-se ter clareza de que a educagdo é um processo e que todas as criancas
partem de um lugar especifico avancando rumo a conquista de patamares
mais complexos em seu desenvolvimento, dependendo dos estimulos; cada
uma do seujeito e aseu tempo.N&o hd como generalizaro tempo e o ponto
de chegada para todas. Ndo hd como definir a crianca e caracterizar a cons-
frucdo de seus conhecimentos adquiridos com um x marcando *“sim, nGo,
talvez ou em desenvolvimento”, pois fodas as criancas estdo em desenvolvi-
mento e, nenhumadeveserconsiderada como tendo alcancado olimite de
seu desenvolvimento recebendo um SIM ou que nenhuma conquista pdde ser
observada, recebendo um NAO.

A Educacdo Infantil vem sendo reconhecida por todos os setores, que co-
mecam a compreender sua importéncia e o que é préprio desta etapa da
Educacdo Bdsica, ndo sendo mais aceitdveis a antecipacdo de contetdos e
aspropostas de avaliacdo e/ou PDIque sdo préprios do Ensino Fundamental.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, dos
cadernos "“Curriculo da Educacdo Infantil de Contagem: experiéncias, sabe-
res e conhecimento” e da promulgacdo da Base Nacional Curricular Comum
para a Educacdo Infantil-BNCC nota-se um esforco dos profissionais em co-
nhecer, se apropriar e implementarum curriculo centrado nas criancas, suas
caracteristicas e necessidades e ndo em conteldos especificos, oferecendo
um carddpio de possibilidades de experiéncias e vivéncias significativas, vi-
sando o seu pleno desenvolvimento.
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Em se tratando de avaliacdo, existe um esforco por desnaturalizar concepcdes
que comparam,julgame segregam ossujeitos, corroborando com pesquisas
que apontamaque énasrelacdesentre ospares, companheiros maiscapazes
e adultos, que o individuo agrega as estruturas anteriores novas estruturas,
deslocando-se dazonade desenvolvimentoreal para azonade desenvolvi-
mento proximal?. Dessa forma, estdo sendo criadas metodologias que favo-
recem asinteracoes entre os pares de mesmaidade e deidades diferentes e
planejamentos que potencializam cada sujeito.

No caso da crianca com deficiéncia, apds o levantamento das demandas es-
pecificas, o(a)s professore(a)s também devem criar estratégias para que as
barreiras sejam minimizadas e a aprendizagem destas criancas aconteca.

Existe o consenso de que tanto as concepgdes atuais que orientam as prd-
ticas na Educacdo Infantil quanto a avaliacdo e ainclusdo da crianca com
deficiéncia sdo desafios presentes em todas as instituicdes que atendem a
estafaixaetdria. Mas hd também a concordé@ncia de que asmudancasndo
acontecem do dia para a noite e exigird esforco, persisténcia e muita pesquisa
de todos os envolvidos com a educacdo de todas as criancas de O (zero) a 5
(cinco) anos de idade.

Estasacdesgarantirdoainclusdodetodasascriancase aefetivacdodeuma
escola de fato inclusiva. Este sonho € possivel de ser realizado. Basta traba-
lharmos dentro da perspectiva da aprendizagem colaborativa, que possibilite
a todos aprender, conviver e valorizar as diferencas.

Contagem, 01/11/19

2 Vigostky, L. S. A Formagdo Social da Mente, 1994,




16.ANEXO 8: MODELO DE
PDI PARAEDUCACAO

INFANTIL

Secretaria Municipal de Educacdo

PDI - Plano de Desenvolvimento Individual ou PEl - Plano de Ensino Individu-
alizado para a Educacado Infantil

A primeira parte do PDI, avaliacdo diagndstica inicial, que contém informa-
coes gerais sobre a crianga, deverd ser preenchida no periodo de adaptacado,
apds o preenchimento da ficha de anamnese geral.

As partes relacionadas ao acompanhamento do processo de desenvolvimen-
to da crianca deverdo ser preenchidassemestralmente.

Avaliacdo diagndstica Inicial

3.1.1 O Professorou o Pedagogo deverd preencher afichade anamnese
geral,bemcomo ostdpicosdoPDlcorrespondentes davaliacdo diagnds-
ticainicial, acompanhado da familia da crianca, em reunido especifica, na
unidade escolar.

1. Identificacdo

1.1 Da instituicdo
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Nome:

Endereco:

Email:

Telefone:

Responsdveis pela elaboracdo do PDI:

Professores(a) da turma (referéncia e apoio):

Pedagogo(a): Diretor: Profes-
sor(a) AEE: Estagidrio(a): Cuidador(a): 1
Segmento da Educacdo Infantil

( ) Creche idade ( ) Pré-escola idade

Turno de Atendimento

( ) Manh& () Tarde ( ) Integral

1.2 Da Crianca

Nome:

Data de nascimento:

Filiacdo

Pai: ldade: Mde: |dade: Responsdveis: Idade:

E imigrante?2 () Sim () Nao
Falaportugués? () Sim () NGo
Entende portuguése () Sim () NGo

Que idioma utiliza?

Os pais leem para a crianca?
() Sim () NGo

O que a crianca gosta que leiam para ela?




Quais as brincadeiras preferidas da crianca?

Qual a deficiéncia ou comprometimento que a crianca apresenta?

( ) deficiénciafisica () sensorial () visual ()

auditiva () intelectual ( ) multipla () tfranstorno global do

desenvolvimento (TGD) () altashabilidades/superdotacdo
() Outras

CID da deficiéncia:

Acriancatomaalgummedicamento?( ) Sim () Ndo Especifique quais os
medicamentos.

Que efeitoso(s) medicamento(s) causa(m) nacrianca, emrelacdo aaten-
cdo, memodria, estado de alerta, dentre outros.

1.3 Dos atendimentos

Nome do Especialista: Especialidade: Contatos: Nome do
Especialista: Especialidade: Contatos

Nome do Especialista:  Especialidade: Contatos

1.4 Sobre ainvestigacdo familiar

Quando a familia percebeu que a crianca tinha algum comprometimento em seu desenvol-
vimento?

Que comportamentos despertaram a suspeita de algum comprometimento?

Quem fez o diagndstico?

o1
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Qual foi areacdo dos pais e da familia ao receber o diagndstico?

Qualéarelacdodospaise dafamiliacomacrianca, desde que tiveramacesso ao diag-
noéstico?

Qual o entendimento da criangca em relacdo ao diagndstico?

Quemacompanhaacrianca, no seu processo de desenvolvimento, desde onascimento?

Com qual idade a crianca andou?

Com qual idade a crianca falou?2

Que caracteristicas especiais tém essa crianca?

Como ¢é a dlimentacdo da crianca em casa?2 Que tipo de alimentos sdo oferecidos?

Como é o sono da criangca em casa? Precisa de algum objeto de apego? Qual a posicdo
mais adequada?

De que maneira a crianga comunica suas necessidades?

Como se comporta quando contrariada?




Como se porta em relacdo a regras e limites?

Como a familia resolve os conflitos e atende seus desejos?

Quais sdo as atividades realizadas pela crianca em casa?

Quem cuida da crianca em casa?

Existe alguma materialidade especifica (suporte) que utiliza em casa? Materiais adaptados,
banheiro, brinquedos outros.

Fale-me sobre a crianca

4. Sobre a investigacdo escolar com a familia

E a primeira vez da crianca em umainstituicdo escolar?
() Sim () NGo

Nome da(s) instituicdo (6es) que j& frequentou

O qgue levou a familia a matricular a crianca em uma instituicdo escolar
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Por que os pais/familia/responsdveis escolneram esta escola para seu(sua) filho(a)?2

O que os pais/familia/responsdveis esperam dessa escola, no processo de desenvolvimen-
to de sua/seu filho(a)?

5. Sobre a investigacdo escolar com os professores responsdveis pela crianca.

Os professores tiveram acesso ds propostas vivenciadas pela crianca nas etapas anteriores
a sua entrada nesta turma?

Como foi o periodo de adaptacdo?

Descreva as experiéncias e vivéncias propostas ds criancas neste semestre

De que maneira a crianca participou das atividades propostas?

De que maneira participou das atfividades junto com os colegas, nos diferentes

Houve necessidade de suporte? Quais?




Durante a permanéncia na instituicdo, a crianca necessita de apoio:

() froca de fraldas

() banho

() locomogdo/deslocamento

() froca de roupas

()acompanhamento aosbanheiros

() alimentacdo

() nos momentos de sono/descanso

() em momento de agitacdo ou similar

() auxilio com aparelhos, érteses, proteses ou outros, de uso do estudante

Acriancase alimentanainstituicdo?
()Sim () Na&o

Existe algumadificuldade da criancase alimentarnainstituicdo?
()Sim ()Nao
Justifique:

A crianca necessita de dieta especial?
() Sim () Nao

Quais?

A crianca utiliza tfransporte escolar? ( ) Sim () N@o Transporte sem limite () Sim
() N&Go

Osresponsdveis pelacrianca demonstraminteresse emacompanharseu processo de es-
colarizacdo?

9

Temdificuldade em aceitare cumprir asregras dainstituicéo?
() Sim () Néo

Como os profissionais da escola/UMEl resolvem os conflitos relacionados & crianca nains-
fituicdo?

Como a crianga resolve seus conflitose

A crianca necessita de objeto de apego? () Sim () N&o Qual(is)2

A crianca demonstra sono durante as atividades? () Sim () Ndo Em que momentos ou
hordrios?
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A crianca demonstraimpaciéncia durante as atividades?2 ( ) Sim () NGo Em que mo-
mentos ou hordrios?

Qual o grau de independéncia demonstrado pela criangca?

Quais atividades mais gosta de realizar?

Quais atividades mais tfrouxeram incémodo a crianca?

Que conhecimentos demonstrou adquirir ou ampliar ao longo desse semestre?

6. Descreva as necessidades especificas da crianca visando seu desenvolvimento no am-
biente escolar, relacionadas aos seguintes aspectos:

Comunicacdo:

Aspecto motor:

Recursos e equipamentos utilizados:

Suportes (visual, auditivo, tatil outros)

A partir da andlise deste semestre, que propostas serdo projetadas para o proximo semes-
free

7.Proposta Curricular—O curriculo especifico para a Educacdo Infantil deverd oferecer as
criancas matriculadas vivéncias e experiéncias diversas que permitam a compreensdo do
mundo que as cercam. A proposta curricular para a Educacdo Infantil esté descrita nos
Cadernos de Curriculo de Contagem e na Base Nacional Curricular Comum para a Educa-
¢do Infantil (BNCC).

Osobjetivos de aprendizagem e desenvolvimento paraacreche e apré-escolaestdo des-
critos na BNCC, por faixas etdrias. Parafraseando Gabriel Junqueira, denominaremos como
a parte cheia do curriculo os descritores oficiais do curriculo. As caracteristicas dos estu-
dantes, contextos, demandas e necessidades, denominaremos a parte vazia do curriculo.
Apropostapedagdgicaparaascriancas deverd considerar as partes cheia e vazia do cur-
riculo.




POTENCIALIDA-
DES DA CRIANCA
O que esta crianca
demonstra conhe-
cere (Olhar para
além do que estd
visivel, aparente e
se apresenta).

DEMANDA(S)
Considerar a parte
cheia( Definicdes
da BNCC ) e vazia
(Caracteristicas e
necessidades da
crianca) do Curri-
culo.

BARREIRAS

O que impede

a participacdo
da crianca nos
processos de
aprendizagens

e ampliacdo dos
conhecimentos.

ESTRATEGIAS/ METO-
DOLOGIAS

Propostas que serdo
elaboradas para que

a crianga construa ou
amplie as habilidades
definidas no quadro de
demandas.

8. Relato das experiéncias e vivéncias proporcionadas & crianca

9. Relatério individual da crianca (Destacar as conquistas/avancos que a crianca alcangou

neste semestre)

Observacoes / reflexdes
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